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Forord

Kontroversielle emner udgar en saerlig gruppe emner i under-
visningen, der kan afstedkomme reaktioner blandt eleverne. |
denne rapport afdeekker vi leerernes erfaringer med at handtere
emner, der kan opleves som kontroversielle. Rapporten forhol-
der sig ogsa til udeladelser af emner, fordi disse opleves som

kontroversielle.

Undersagelsen er lavet pa opdrag fra Styrelsen for Undervis-
ning og Kvalitet (STUK).

Rapporten er forfattet af projektchef og projektleder Niels Peter
Mortensen, chefanalytiker Mikkel Giver Kjer, analytiker Sidsel
Frida Andersen, seniorforsker Sidsel Vive Jensen og seniorana-
lytiker Pernille Hgjgaard Lysdahl. Herudover har professor MSO
Rasmus Tue Pedersen, seniorforsker Mette Verner, videnskabe-
lig assistent Emma Hoff Sgegaard, studentermedhjeelpere
Torbjarn Rota Knudsen og Anna Sofie Aga Thorsen samt en

reekke andre studentermedhjeelpere bidraget til undersggelsen.

Rapporten har gennemgaet VIVEs kvalitetssikringsproces med

eksterne reviews.

Tak til interviewdeltagere og respondenter fra spgrgeskemaerne
for at bidrage til undersggelsen. Ligeledes tak til STUK for sam-

arbejdet i forbindelse med gennemfarelsen af undersggelsen.

Carsten Strambaek Pedersen
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Hovedresultater

Nar kontroversielle emner inddrages i undervisningen, skaber det rum for diskus-
sion, refleksion og kritisk teenkning. Det giver eleverne indsigt i bade historiske og
aktuelle samfundsbegivenheder, ligesom de traenes i at handtere uenigheder, argu-
mentere sagligt, forholde sig kritisk, udgve kildekritik og acceptere mangfoldighed.
Disse evner og indsigter er afggrende for at navigere i et demokratisk samfund, iseer
i en tid, hvor bagrn og unge udsaettes for hastige nyhedsstramme, fake news og et

stigende forbrug af alternative informationskilder.

Undervisning i kontroversielle emner kan samtidig vaere kompleks og udfordrende,
fordi disse emner ofte afspejler dybereliggende samfundsmaessige og ideologiske
uenigheder og kan vaekke staerke falelser. Det stiller ikke kun krav til den enkelte
leerer. Det stiller ogsa krav til skolens ledelse, foreeldre og bestyrelser, hvis opgave
det er at stotte lererne i at undervise i kontroversielle emner frem for at undga

dem, samt til eleverne, der skal leere at interagere med emnerne pa saglig vis.

| et internationalt perspektiv eksisterer der en lang raekke undersggelser af, hvorvidt
og hvordan der undervises i emner, der kan opleves som kontroversielle. | en dansk

kontekst er denne viden mere sparsom.

Undersggelsens formal

Denne undersggelse har til formal at skabe viden om og overblik over, hvilke emner
der i en dansk sammenhaeng opleves som kontroversielle i folkeskoler, i frie grund-
skoler' og pa gymnasiale uddannelser. Formalet er endvidere at fa dybere indsigt i,
hvordan leerere i grundskolen og undervisere pa de gymnasiale uddannelser hand-
terer undervisning i emner, der kan opleves som kontroversielle, samt hvorvidt der
er emner, som lzaerere eller undervisere udelader fra undervisningen, samt arsager
hertil.

Rapporten kan dermed fungere som et afsaet for en vidensbaseret dialog om under-
visning i emner, der kan opleves som kontroversielle. Forhabningen med rapporten er
herudover, at undersggelsens resultater og empiri kan fungere som inspiration til vi-

dereudvikling af undervisningstilgange i emner, der kan opleves som kontroversielle.

Kontroversielle emner defineres i undersggelsen pa baggrund af falgende definition
fra Europarddet: "Emner, der veekker stcerke folelser og skaber uenighed i lokalmiljoer
og samfund. Kontroversielle emner rummer store konflikter om veerdier og interesser,

og der er ofte uenighed om de bagvedliggende faktiske omstendigheder. De er ofte

" Begrebet "frie grundskoler” daekker i denne undersggelse over alle typer af frie og private grundskoler.



komplekse uden nogen nemme lasninger og svar. De veekker steerke folelser og skaber
eller forstcerker ofte splittelser mellem folk, der kan fere til misteenksomhed og mistil-

lid” (Council of Europe, 2015 (VIVEs oversaettelse)). Laees mere om definitionen og til-
gangen til dette i afsnit 1.1.

Overordnede indsigter pa tvaers af undersggelsesspgrgsmal

Rapporten viser en mangfoldighed af emner, som lzererne oplever som kontroversi-
elle i undervisningen. Blandt disse er emner som kansidentitet, krigen mellem Israel
og Hamas, muhammedkrisen og -tegningerne, koranafbraendinger og indvandring
seerligt fremtreedende pa tidspunktet for undersggelsens gennemfarsel. En fjerdedel
af laererne angiver samtidig, at ingen emner er kontroversielle i de fag, de undervi-
ser i. Der er derudover ikke et klart mgnster for, hvornar et emne opleves som kon-
troversielt, men vi finder, at kontroversielle emner kan kendetegnes ved fx splittelse,

aktualitet, at veekke falelsesmaessige reaktioner eller vaere personligt relevante.

Laererne oplever bade positive og negative reaktioner fra eleverne i undervisningen.
Nar lererne oplever udfordringer i undervisningen, har de typisk en lang raekke greb,
de iveerksaetter for at handtere disse udfordringer. Laererne har saledes fundet veje til,
hvordan de kan tilretteleegge undervisningen i kontroversielle emner hensigtsmaes-
sigt. Leerernes handtering af undervisningen bygger pa overvejelser om bade falelses-

maessige og faglige hensyn savel som overvejelser om egne kompetencer.

Undersggelsen viser desuden, at der i undervisningen sker udeladelser af emner, der
kan opleves som kontroversielle. Dette geelder forskelligartede emner, men szerligt
muhammedkrisen og -tegningerne samt krigen mellem Israel og Hamas er i denne
undersggelse de emner, der hyppigst udelades af leererne. Udeladelse sker som of-
test af paeedagogiske og didaktiske hensyn, som udspringer af den enkelte undervis-
ningssituation og kontekst. Nar de forskellige fund sammenholdes med udvalgte
baggrundsvariable og karakteristika for bade leerere og skoler, fremstar der ikke no-
gen klare indikationer pa, at der er saerlige omrader eller bestemte grupper af lee-
rere, der har seerlige udfordringer med undervisning i emner, der kan opleves som

kontroversielle, eller at laererne udelader bestemte emner.

| det folgende gennemgar vi hovedresultaterne med udgangspunkt i undersggel-
sens fem undersggelsesspagrgsmal. Hovedresultaterne skal ses i sammenhaeng med

de opmeerksomhedspunkter, vi praesenterer i rapportens Kapitel 7.

Hovedresultaterne samler op pa rapportens analyser pa tveers af undersggelsens

datakilder, der bestar af en spgrgeskemaundersggelse og kvalitative interviews.



Undersogelsesspargsmal 1: Hvilke emner betragter lcerere i folkeskolen, i de frie
grundskoler og pd de gymnasiale uddannelser som kontroversielle samt hvorfor og
hvordan?

Laerernes opfattelse af, hvad der er kontroversielt, er forskellig — undersggel-
sen identificerer fire saerlige kendetegn ved kontroversielle emner

Det er stor variation i, hvilke emner laerere oplever som kontroversielle. De mest
hyppige emner i undersggelsen er kansidentitet, krigen mellem Israel og Hamas,
muhammedkrisen og -tegningerne, koranafbrandinger og indvandring. Knap en
fijerdedel af de adspurgte leerere anser ikke nogen emner som kontroversielle i de

fag, de underviser i.

Kontroversielle emner kan karakteriseres ved fire forskellige kendetegn, som gar
igen i datamaterialet: 1) emner, der bergrer personer personligt, 2) eller affader ba-
sale folelsesmeessige reaktioner; 3) emner, der kendetegnes ved splittelse i befolknin-
gen, eller 4) emner, der er saerligt aktuelle. Emner, der kan karakteriseres ved et eller
flere af disse kendetegn, har potentiale til at blive oplevet som kontroversielt og af-

fader ofte en reaktion blandt elever.

Leererne oplever mestendels positive og engagerede reaktioner pa undervisning i
kontroversielle emner. Elevreaktioner varierer dog ifelge lzererne pa tveers af emner:
Eksempelvis oplever elever emner som seksualitet og kensidentitet som graense-
overskridende, mens emner som krigen mellem Israel og Hamas i hgjere grad vaek-
ker vrede. Leererne har oplevet fa reaktioner fra elevernes foraeldre, og det er nae-

sten udelukkende i grundskolen, at laererne oplever dette.

Undersagelsesspargsmdl 2: Hvordan hédndterer lcererne undervisning i kontroversielle
emner, og hvordan oplever leererne sparring med kolleger savel som ledelse i den

sammenheng?

Leererne handterer undervisningen ved at justere pa forskellige dele af deres

undervisningspraksis og foler sig fagligt kompetente

For at handtere undervisningen i kontroversielle emner ivaerksaetter laererne forskel-
lige greb afhaengigt af udfordringens karakter. For eksempel forbereder laererne ele-
verne pa undervisningen, tager hensyn til enkeltelever ved at holde samtaler med
dem, sgrger for at balancere undervisningen og forholde sig fagligt og neutralt til
emnet, faciliterer debatavelser, udfordrer elevers holdninger, opfordrer til rumme-

lighed, sparrer med kolleger og ledelse og tilpasser undervisningsmateriale.

Det overordnede billede er, at langt de fleste laerere faler sig fagligt klaedt pa til at

undervise i kontroversielle emner. Det kan ogsa veaere med til at forklare, at knap en



femtedel af leererne ikke forbereder sig anderledes i forbindelse med undervisning i
kontroversielle emner, end de ville have gjort i forbindelse med andre emner.

Vi finder endvidere, at kun én ud af ti leerere har snakket med ledelsen i forbindelse
med forberedelse pa undervisning i emner, leereren vurderer, er kontroversielle. Lee-
rerne betoner generelt ikke et stort behov for at sparre med ledelsen eller kolleger
om undervisning i kontroversielle emner.

Undersagelsesspargsmal 3: Hvordan kommer udeladelsen af emner, der kan opleves
som kontroversielle i folkeskoler, i frie grundskoler og pd gymnasiale uddannelser, til
udtryk, i hvilket omfang udelades disse emner fra undervisningen, og hvilke drsager er
der til udeladelse?

Udeladelse af kontroversielle emner forekommer - arsagerne til udeladelserne
er oftest af hensyn til den enkelte elev og et snske om at undga potentielle

konflikter i klassen

Knap en fjerdedel af de leerere, der har besvaret vores spgrgeskema, har pa et tids-
punkt i deres karriere udeladt specifikke emner i undervisningen, fordi de vurderede
dem som kontroversielle. Emnerne fremstar ganske forskellige, muhammedkrisen
og -tegningerne samt krigen mellem Israel og Hamas er blandt de mest hyppige
udeladte emner. Andre emner vedrgrer bl.a. kgnsidentitet, selvmord og selvmords-
tanker.

Arsagerne til at udelade emner fra undervisningen varierer. De hyppigste arsag er
hensynet til den enkelte elev og gnsket om at undgé konflikt i klassen. Dette geelder
for knap halvdelen af de leerere, der har udeladt emner. Yderligere peger knap en
tredjedel af laererne pd manglende mulighed for faglig forberedelse som en afge-
rende faktor for udeladelse. En fjerdedel af de lzerere, der har udeladt et emne, an-
giver, at de ikke havde tid nok til at behandle emnerne ordentligt og derfor valgte
at udelade dem. Endelig ser vi, at knap en fjerdedel af de laerere, der pa et tidspunkt
har udeladt et emne, har gjort det pa grund af bekymringer for egen eller deres fa-
milies sikkerhed.

Undersggelsen viser endvidere, at der er feerre end 10 leerere ud af de i undersggel-
sens 721 lerere, der i spgrgeskemaerne markerer, at de har modtaget trusler i for-

bindelse med deres undervisning i emner, der kan opleves som kontroversielle.
Undersagelsesspargsmal 4: | hvilket omfang udelades muhammedkrisen og -tegnin-
gerne, og hvilke drsager er der til at inkludere samt udelade emnet.

Af de leerere, der pd et tidspunkt i deres karriere har udeladt at undervise i et emne,

har 45 % udeladt at undervise i muhammedkrisen og -tegningerne.



Lzerernes egen holdning til muhammedkrisen og -tegningerne pavirker argu-
menter for og imod at undervise i emnet

Knap halvdelen af de leerere, der underviser i dansk, historie, samfundsfag, kristen-
domskundskab eller religion, har undervist i muhammedkrisen og -tegningerne.
Knap en tredjedel af disse leerere har vist muhammedtegningerne i undervisningen
- enten i deres originale form eller pa anden vis. Ud af lzerere, der underviser i disse
fag, har 60 % ikke vist tegningerne i undervisningen. Nar leererne bliver spurgt,
hvorfor de pa et tidspunkt i deres karriere har undladt at undervise i muhammedkri-
sen og -tegningerne, svarer knap halvdelen af dem, at det skyldes bekymring for
deres egen eller familiens sikkerhed. Denne bekymring beskrives af laererne som en
frygt for, hvad der potentielt kunne ske, hvis de tog emnet op - snarere end kon-
krete trusler. Omtrent lige sa mange laerere angiver, at de har fravalgt emnet for at
undga konflikter i klassen. Enkelte lzerere har oplevet trusler i forbindelse med un-
dervisningen i muhammedkrisen og -tegningerne. Antallet af leerere, der har oplevet

dette, er under fem og stammer primaert fra haendelser for flere ar siden.

Der findes forskellige argumenter for og imod at undervise i muhammedkrisen og
-tegningerne. En central faktor er lerernes egen holdning til emnet. Blandt de lze-
rere, der veelger at inddrage bdde muhammedkrisen og -tegningerne i undervisnin-
gen, begrundes valget ofte med, at de ser det som en vigtig samfundscase, der illu-
strerer debatten om ytringsfrihed og ansvar. Omvendt er der laerere, der vaelger at
udelade emnet, fordi de ikke laengere opfatter muhammedkrisen og -tegningerne
som aktuel — i modsaetning til eksempelvis koranafbraendinger, som i hgjere grad
opleves som relevante i nutidige forlgb om ytringsfrihed. Derudover er der lzaerere,
som gerne underviser i muhammedkrisen, men veelger ikke at vise tegningerne, da
de opfatter dem som provokerende eller respektlase. Enkelte laerere naevner bekym-
ring for eksponering pa sociale medier, ligesom bekymring for deres egen sikkerhed
er geldende. Leererne vurderer samtidig, at eleverne generelt finder undervisningen

i muhammedkrisen og -tegningerne spaendende, leererig og debatskabende.

Undersagelsesspargsmdl 5: Hvordan forholder ledelsen sig til emner, der kan opleves
som kontroversielle, og hvad er ledernes rolle i forhold til leerernes undervisning i em-

ner, der kan opleves som kontroversielle?
En relativt stor del af lederne mener ikke, at der er emner, der er kontroversi-
elle pa deres skoler

En forholdsvis starre del af lederne (41 %) end leererne (24 %) vurderer, at der ikke

er emner, der er kontroversielle i undervisningen.
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Af lederne har 31 % faciliteret en dialog med lererne om handteringen af em-
ner, der kan opleves som kontroversielle

Det er sdledes begraenset, hvor meget dialog mellem ledelse og lerere, der foregar
om emner, der kan opleves som kontroversielle. Dog har 48 % af lederne haft indivi-
duelle dialoger med leerere om emner, der kan opleves som kontroversielle.

En lille del af skolerne har retningslinjer for behandlingen af emner, der kan

opleves som kontroversielle

Det er saledes udelukkende 9 % af lederne, der angiver, at de har retningslinjer for
behandlingen af disse emner. | de kvalitative data findes ikke eksempler pa sadanne

retningslinjer.

Fakta om undersggelsen

Undersggelsen er gennemfgrt i perioden fra januar 2024 til maj 2025.
Undersggelsen er afgraenset til at omhandle:

Folkeskolens og de frie grundskolers 7.-9. klasse-undervisning i dansk,
historie, samfundsfag, kristendomskundskab/religion og biologi

Gymnasiale uddannelsers (htx, hhx, stx og hf, herunder hf pa VUC) under-
visning i dansk, historie, samfundsfag, religion og biologi/bioteknologi.

Undersggelsens datagrundlag udgeres af et spgrgeskema til hhv. lzerere og le-
dere i folkeskoler, frie grundskoler og pa gymnasiale uddannelser. Spgrgeskema-
erne er besvaret af 721 leerere og 127 ledere, hvilket resulterer i en svarprocent pa
42 % for leererne og pa 68 % for lederne.

Derudover har VIVE gennemfart kvalitative interviews med elever, laerere, le-
dere/rektorer og bestyrelsesrepraesentanter fra folkeskoler, frie grundskoler og
gymnasiale uddannelser. Vi har besggt 16 uddannelsesinstitutioner, hvor der i alt
er gennemfgrt 59 interviews.

Dataindsamling til undersggelsen er foretaget i perioden fra august 2024 til
februar 2025.

Undersggelsen har taget afseet i en indledende eksplorativ dataindsamling, der
inkluderer en litteraturafdaekning, studiebesgg hos en relevant forskergruppe og
indledende eksplorative interviews.
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> Afrapportering



1.1

Indledning

Baggrund for undersggelsen

Nar emner, der opleves som kontroversielle, tages op i undervisningen, kan det give
anledning til diskussioner, samtaler og kritisk taenkning. Undervisning i emner, der
kan opleves som kontroversielle, kan saledes give eleverne forstaelse og indsigt i
centrale og skelsattende historiske savel som aktuelle begivenheder (Hess & Pos-
selt, 2002). Ligeledes giver det eleverne mulighed for at gve sig i dbenhed, uenig-
hed, argumentation, skepsis, kildekritik og accept af mangfoldighed (Hess, 2009).
Dette er samlet set kompetencer, faerdigheder og evner, som anses som vigtige for
at bega sig i et demokrati (Marcus & Stoddard, 2009). Men det er ogsa feerdigheder,
som er centrale i en tid, hvor bgrn og unge eksponeres for flygtige nyhedsstremme

og fake news og har et @gget forbrug af ikke-traditionelle informationskilder.

Elever har behov for veerktgijer til at forstd og analysere det komplekse og ofte kon-
troversielle indhold, de stader pa til hverdag, bade fysisk og online (Hess, 2009).
Disse emner, der kan opleves som kontroversielle, er bade en faktor for leererne, nar
det drejer sig om arbejdet med fagene, hvor Felles Mal er styrende for valg og fra-
valg, og nar det drejer sig om en mere generel dannelse af eleverne i forhold til
grundskole, frie grundskoler og gymnasiale uddannelser, hvor formalsparagrafferne

danner grundlaget.

Boks 1.1 Definition af kontroversielle emner

Emner, der vaekker staerke falelser og skaber uenighed i lokalmiljger og samfund.
Kontroversielle emner rummer store konflikter om veerdier og interesser, og der
er ofte uenighed om de bagvedliggende faktiske omstaendigheder. De er ofte
komplekse uden nogen nemme Igsninger og svar. De vaekker steerke fglelser og
skaber eller forstaerker ofte splittelser mellem folk, der kan fgre til mistaenksom-
hed og mistillid (Council of Europe, 2015; Nordisk Ministerrad, 2017 (VIVEs over-

saettelse?)).

2 Oversaettelsen af definitionen, der er anvendt i denne undersggelse, afviger en smule fra oversaettelsen an-
vendt i den danske version af rapporten fra Nordisk Ministerrad (2017). Grunden til dette er, at der lader til
at vaere en meningsforskel imellem den oprindelige engelske definition og den danske version.
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Emner, der kan opleves som kontroversielle, kan ofte baere praeg af mere grundlaeg-
gende samfundsmaessige eller ideologiske uoverensstemmelser. Disse forhold bi-
drager til kompleksiteten i at undervise i emnerne og kan have en betydning for,
hvorvidt og hvordan laerere forholder sig til og handterer undervisning i emner, der
kan opleves som kontroversielle — eller udeladelsen af dem. Emner, der opleves som
kontroversielle, er komplekse i Igsninger savel som svar (Nordisk Ministerrad, 2017).
Det kraever alt andet lige en starre bevidsthed om, hvordan formidlingen af em-
nerne i undervisningen foregar, herunder refleksion over, hvordan formidlingen af
emnerne kan have stor betydning for eleverne. Det stiller ikke kun krav til den en-
kelte leerer, men ogsa til skolens ledelse, til foreeldre og eventuelt ogsa til bestyrel-
ser, hvis opgave det er at statte op om leererne i undervisningen af emner, der kan

opleves som kontroversielle.

Derfor har det ogsa optaget forskningen i snart et helt drhundrede, hvordan — og
med hvilke konsekvenser — der undervises i emner, der kan opleves som kontrover-
sielle. Et tidligt eksempel er John Dewey, der i starten af det 20. drhundrede argu-
menterede for frihed inden for uddannelse og derudover erklaerede, at det bedste
for unge mennesker var at blive konfronteret med aktuelle, kontroversielle spgrgs-
mal og emner i et dbent klasseveerelse som en forebyggende foranstaltning for et
sundt demokrati (Dewey, 1916). Nyere nordiske undersggelser viser, at fx svenske
udskolingselever sjeeldent oplever at kunne tale om bestemte emner, der opleves
som kontroversielle, i undervisningen, hvilket eleverne anser som problematisk
(Skolinspektionen, 2022).

Hvad der opleves som kontroversielt, betinges af tid og sted: For eksempel blev ud-
fordringerne med at vise Jyllands-Postens muhammedtegninger aktualiseret i 2020
med mordet pa den franske leerer Samuel Paty, ligesom den nuvaerende krig mellem
Israel og Hamas udfordrer laerere i folkeskolen (Meesenburg, 2023). Vi ved endvi-
dere, at nogle leerere oplever udfordringer med at undervise i seksualitet, herunder

LGBT+-rettigheder, af forskellige arsager (Page, 2017).

Pointen er derfor, at hvad der opleves som kontroversielt i nogle lokalmiljger og
samfund, ikke ngdvendigvis ggr det i andre sammenhaenge, samtidig med at hvad
der er kontroversielt at undervise i for leerere pa nogle skoler, fx skoler med be-
stemte veerdigrundlag, ikke ngdvendigvis er det for andre. Hvorvidt emnerne ople-
ves som kontroversielle, er sdledes afhaengigt af bade tid og sted. Det er derfor rele-
vant at undersgge, hvilke emner der i en nutidig, dansk kontekst opleves som kon-

troversielle i grundskoler og pa gymnasiale uddannelser, herunder hvordan lzerere

Definitionen anvendt i denne undersagelse ligger teettere op ad den oprindelige engelske version (Council
of Europe, 2015). Dette blev bragt til vores opmaerksomhed efter gennemfart interviewundersggelse, hvor-
for den danske version fra Nordisk Ministerrad er anvendt i interviewundersggelsen.
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og ledelse handterer undervisningen i kontroversielle emner, og hvilke udfordringer
de eventuelt oplever i den forbindelse.

1.2 Formal med undersggelsen

Formalet med undersggelsen er at afdeekke, hvilke emner der opleves som kontro-
versielle i udvalgte dele af uddannelsessystemet?, samt at afdeekke omfanget af og
arsager til udeladelse af emner, der opleves som kontroversielle i forbindelse med

undervisning.

Om undervisningen i

muhammedkrisen og -
tegningerne

Barne- og Undervisningsministeriet oplyser fal-
gende i forbindelse med denne undersggelse:

Undervisning i muhammedkrisen og muhammed-
tegningerne pa danske folkeskoler, frie- og private
grundskoler og gymnasier er ikke reguleret af spe-
cifik lovgivning, der kraever eller forbyder inddra-
gelse af disse emner. Det er op til den enkelte
skole og leerer at vurdere, hvorvidt og i givet fald
hvordan disse emner egner sig til at blive behand-
let i undervisningen ud fra en faglig vurdering samt
inden for rammerne af geeldende leereplaner og
faglige mal.

Afszettet for undersggelsen er en debat
i Folketinget om et specifikt undervis-
ningsemne, nemlig muhammedkrisen.
Debattens afsaet er beslutningsforslaget
B18, som omhandler, hvorvidt muham-
medkrisen som emne skulle inddrages i
historiekanonen, og at der skulle udvik-
les faste undervisningsmaterialer hertil
(Folketinget, 2022). Undervisningen i
muhammedkrisen og -tegningerne er i
dag ikke reguleret lovgivningsmaessigt,
som det fremgar af boksen til venstre.

Undersggelsen er funderet i et opdrag
fra Styrelsen for Undervisning og Kvali-
tet. Ambitionen med undersggelsen be-
skrives bl.a. som, at den skal veere med
til at kvalificere dialogen med skoler og
uddannelsesinstitutioner i forhold til
emner, der kan opleves som kontrover-

sielle. P4 baggrund af beskrivelserne i opdraget har VIVE designet undersggelsen,

sdledes at den vil give:

= viden om, hvilke emner der opleves som kontroversielle af laerere/undervi-

sere og elever i folkeskolen, i de frie grundskoler samt pa de gymnasiale

uddannelser

= viden om handteringen af emner, som opleves som kontroversielle, svel

som skoler og gymnasiale uddannelsers praksisser for at navigere i

3 Undersagelsen er afgraenset til at omhandle folkeskolens og de frie grundskolers 7.-9. klasse samt gymnasiale

uddannelser (htx, hhx, stx og hf, herunder hf pa VUC).
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1.2.1

udeladelsen af specifikke emner, som opleves som kontroversielle, i under-
visningen

= viden om omfanget af udeladelsen af emner, der opleves som kontroversi-
elle, samt indblik i arsager til, at skoler/uddannelsesinstitutioner samt lze-

rere/undervisere undgar bestemte emner i undervisningen.

Undersggelsen har til formal at informere, oplyse og skabe grundlaget for en mere
nuanceret debat om emner, der kan opleves som kontroversielle, i dele af uddannel-
sessystemet, men ogsa at skabe indsigter i og viden om betydningen af emner, der
opleves som kontroversielle, herunder fx udeladelse af konkrete emner i undervis-
ningen. Vores ambition med rapporten er saledes at skabe indsigt, der kan veere

med til at udvikle praksis pd omradet.

Undersggelsesspargsmal

Formalet med undersggelsen konkretiseres i fglgende undersegelsesspargsmal:

1. Hvilke emner betragter laerere og elever i folkeskolen, i de frie grundskoler
og pa de gymnasiale uddannelser som kontroversielle samt hvorfor og hvor-
dan?

2. Hvordan handterer lzererne undervisning i kontroversielle emner, og hvordan
oplever laererne sparring med kolleger savel som ledelse i den sammen-
haeng?

3. | hvilket omfang udelades emner, der er kontroversielle, og hvilke arsager er
der til at udelade dem?

4. | hvilket omfang udelades muhammedkrisen og -tegningerne fra undervis-
ningen, og hvilke rsager er der til at inkludere samt udelade emnet?

5. Hvordan forholder ledelsen sig til emner, der kan opleves som kontroversi-
elle, og hvad er ledernes rolle i forhold til leerernes undervisning i emner, der

kan opleves som kontroversielle?

Ifalge opgavebeskrivelsen for undersggelsen skal emner, der opleves som kontro-
versielle, forstas "i bred forstand”. Det kunne sdledes vaere “seksuel orientering, kan
og identitet, religion, ekstremisme, diskrimination samt saerlige epoker i udenrigs-
politisk historie, fx Holocaust og Den Israelsk-Palaestinensiske konflikt” (jf. undersga-
gelsens opgavebeskrivelse). | opgavebeskrivelsen pointeres det ligeledes, at mu-
hammedkrisen og -tegningerne skal indga i undersggelsen, hvilket afspejles i det

fokuserede undersggelsesspgrgsmal om dette emne.
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Tabel 1.1 Oversigt over delformal og gnskede indsigter med undersggelsen

Delformal

med undersggelsen

Identificering af emner, der kan
opleves som kontroversielle

Omfang og oplevelser vedr.
udeladelse af emner, der ople-
ves som kontroversielle

Oplevede arsager til udeladel-
sen af emner, der opleves som
kontroversielle

Kilde:  VIVE

Onskede indsigter med undersggelsen

Overblik over, hvilke af de emner, der er identificeret i forundersagelsen, som lze-
rere/undervisere oplever som kontroversielle, herunder specifikt muhammedkrisen og
-tegningerne. Derudover szetter vi fokus pa, hvorfor/hvornar de opleves som kontro-
versielle, jf. opgavebeskrivelsen.

Omfang af udeladelsen af emner, der opleves som kontroversielle, blandt lzerere, un-
dervisere og elever i grundskolen og pa gymnasiale uddannelser, samt indblik i, hvor-
dan udeladelsen sker og handteres (herunder didaktiske og paedagogiske overvejelser)
savel som inddragelse af elever, kolleger og ledelse.

Indblik i arsager til udeladelsen af specifikke emner, der kan opleves som kontroversi-
elle, herunder betydning af fx leererens/underviserens personlige forhold, elevsammen-
saetningen i klassen, leeringsmiljget i klassen/skolen/uddannelsesinstitutionen, faglig
relevans i undervisningen, oplevelse af egne kompetencer i at handtere emner, der kan
opleves som kontroversielle, samarbejdet med foreeldre, ledelsens rammesaetning, dia-
log med ledelsen samt involvering af bestyrelse og lignende.

1.3  Undersggelsens tilretteleeggelse og metodiske

grundlag

1.3.1 Strategi for undersggelsen

VIVE har designet undersggelsen i tre hovedfaser. | farste fase udarbejdede vi en lit-

teratur- og forskningsgennemgang. Formalet var at identificere emner, der kan op-

leves som kontroversielle, samt identificere, udvikle og kontekstualisere undersggel-

sens centrale begreber, herunder eksempelvis hvordan udeladelse af emner, som

opleves som kontroversielle, fra undervisningen skal forstas og males.

| anden fase byggede vi oven pa fundene fra litteraturgennemgangen og tilpassede

vores undersggelse til en dansk kontekst ved brug af kvalitative casebesgg samt en

pilottest af undersggelsens spargeskema til lzererne. Casebesggene foregik pa hhv.

folkeskoler, frie grundskoler og gymnasiale uddannelser, hvor vi gennemfgarte pilot-

interviews med savel laerere og ledelse. Til pilotafprgvningen af spgrgeskemaet til

leererne blev et antal folkeskoler, frie grundskoler og gymnasiale uddannelser invite-

ret til at bidrage til afprgvningen. Udvaelgelsen af deltagere blev foretaget med hen-

syn til geografisk spredning, kommunetype samt skolestarrelse. | alt blev ni folke-

skoler, ni frie grundskoler samt seks gymnasiale uddannelser kontaktet. Heriblandt

deltog tre folkeskoler, én fri grundskole og tre gymnasiale uddannelser i pilotunder-

sggelsen, og samlet set besvarede 43 leerere spgrgeskemaet i pilotundersggelsen.
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1.3.2

Tredje og sidste fase af undersggelsen udger hovedundersggelsen og rummer ge-
nerering af datagrundlaget for indeveerende rapport. Hovedundersggelsen baserer
sig pa to spargeskemaer til hhv. lzerere og ledelse samt kvalitative interviews med
leerere, ledelse, elever og bestyrelsesmedlemmer gennemfart ved casebesagg pa fol-
keskoler, frie grundskoler og gymnasiale uddannelser. Datagrundlaget og de an-

vendte metoder i hovedundersggelsen beskrives neermere i nedenstdende afsnit.

Datagrundlag og metoder

Denne undersggelse bygger pa bade kvalitative og kvantitative datakilder. Undersg-
gelsens har sit empiriske udgangspunkt i to spgrgeskemaer blandt laerere og ledere
fra en repraesentativ stikpreve af grundskoler (bade folkeskoler og frie grundskoler)
samt udvalgte gymnasiale uddannelser. Dermed sikrer vi os en bred indsigt i skoler-
nes arbejde med kontroversielle emner. Herudover bygger undersggelsen pa et

stort kvalitativt materiale, der bidrager ved at give et mere neert indblik i praksis. For

en kort praesentation af design, metode og datagrundlag, se Boks 1.2.
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Boks 1.2 Kortleegningens design, metode og datakilder

Spgrgeskemaundersggelse

= Malgrupperne for de to spgrgeskemaer er:

®  Leerere og undervisere, der underviser i dansk, historie, samfundsfag, re-
ligion/kristendomskundskab eller biologi/bioteknologi hhv. i 7.-9. klasse

pa folkeskoler og frie grundskoler samt pa gymnasiale uddannelser

m  Skoleledere og rektorer pa folkeskoler, frie grundskoler og gymnasiale

uddannelser.

®  Spargeskemaerne blev udsendt den 10. januar 2025 og afsluttet den
6. februar 2025. Spgrgeskemaerne er sendt direkte ud til laerernes og le-
dernes e-mailadresser. Udsendelsen er sket efter aftale med skolernes
ledelse. | alt har 166 skoler deltaget i undersggelsen fordelt pa hhv. 70
folkeskoler, 67 frie grundskoler og 29 gymnasiale uddannelser. Samlet
har 721 laerere og 127 ledere deltaget i undersaggelsen, hvilket resulterer

i en svarprocent pa 42 % for lzererne og pa 68 % for lederne.

®  Analyserne af spgrgeskemabesvarelserne er mestendels deskriptive,
hvor vi samler resultatet pa tveers af skoler, fag, stillingskategorier mv. |
Kapitel 2 og Kapitel 4 anvender vi mere sofistikerede metoder (OLS-re-
gressioner) til at undersgge sammenhaenge med kontrol for andre for-
hold.

Kvalitative interviews

®  VIVE har i lgbet af efteraret 2024 besggt 16 uddannelsesinstitutioner,
hvor der i alt er gennemfgrt 59 interviews med lzerere, elever, ledelse og
bestyrelsesmedlemmer. Interviewbesggene er fordelt pa seks folkesko-
ler, fem frie grundskoler og fem gymnasiale uddannelser. Skolerne er
udvalgt pa baggrund af geografisk beliggenhed, skolestarrelse, skole-
type og elevsammensaetning.

=  Analysen af interviewene tager et beskrivende udgangspunkt, hvor vi
fokuserer pa at identificere kendetegn, mgnstre og feellestraek pa tvaers
af skoler og aktarer. Vi anvender citater, der repraesenterer mere almene
oplevelser, vurderinger og erfaringer til at underbygge de vaesentligste
pointer (Kjer & Rosdahl, 2016).



1.3.2.1

Sporgeskemaundersggelse

Undersggelsen er baseret pa en stikprave, som VIVE har foretaget blandt alle folke-
skoler og gymnasiale uddannelser, mens samtlige frie grundskoler er inviteret til at
deltage i undersggelsen. Sidstnaevnte er sket for at sikre besvarelser fra et substanti-
elt antal leerere fra frie grundskoler som grundlag for analyserne. | udveaelgelsen har
der farst og fremmest veeret et hensyn om at minimere arbejdsindsatsen for den
samlede sektor, hvorfor kun et udvalg af skoler er inviteret til at deltage i undersg-
gelsen. Stikpraven af folkeskoler og gymnasiale uddannelser er foretaget ved strati-
ficeret, tilfeeldig udveelgelse pa baggrund af den landsdaekkende fordeling af ud-
dannelsesinstitutionerne fordelt pa regioner og med et hensyn til skolernes forde-
ling pa kommunegrupper (Danmarks Statistik, n.d.). Se 0 for naermere beskrivelse af
bade udvelgelsen af skoler med et hensyn til sektoren samt den konkrete udtraek-

ning af stikprgven af skoler.

Vi finder ikke, at der er statistisk sikre forskelle mellem skolerne, der har deltaget i
undersggelsen, og stikpravens gvrige skoler, nar vi betragter geografi, kommune-
gruppe, skolestgrrelse eller kansfordeling. Derfor vurderes det indsamlede sparge-
skemadata som vaerende repraesentativ for det samlede omrade i Danmark. Det be-
tyder, at vi ikke finder systematiske forskelle mellem skolerne, der har deltaget i un-
dersggelsen, og stikpravens gvrige skoler, og der er dermed ikke noget, der peger
pa, at skolerne adskiller sig fra hinanden i en sddan grad, at de kan ses som forskel-
lige, nar vi maler pa disse karakteristika. Dog ses en marginal signifikant forskel i an-
delen af efterkommere og indvandrere?, hvor deltagende skoler har en 3 procentpo-
int lavere andel end stikpravens gvrige skoler. Dette peger pa, at der er en underre-
preesentation af skoler med flere efterkommere og indvandrere i undersggelsen,

hvilket er relevant at have in mente i leesningen af analyserne.

Kvinder udggr flertallet blandt leerere med 60 %, mens maend udger flertallet blandt
ledere i datagrundlaget med 57 %. De deltagende lzerere er i gennemsnit 46 ar med
17 ars undervisningserfaring, mens lederne i gennemsnit er 53 ar med 7 ars erfaring i
deres nuvaerende rolle. Halvdelen af leererne underviser i dansk, 37 % i historie, 31 % i
samfundsfag, 24 % i kristendomskundskab/religion og 23 % i biologi/bioteknologi.

| rapporten indgdr undersggelsens spgrgeskemabesvarelser som en samlet opgg-

relse for hhv. lzerere og ledere pa tvaers af respondentgrupper og uddannelsestyper.

4 Efterkommere henviser til personer, der er “fadt i Danmark, og hvor ingen af foreaeldrene er bade danske stats-
borgere og fadt i Danmark. Hvis der ikke findes oplysninger om nogen af foreeldrene, og personen er
udenlandsk statsborger, opfattes personen ogsa som efterkommer. Hvis blot én af foraeldrene er fadt i
Danmark og opnar dansk statsborgerskab, vil personen fremadrettet blive registreret som veaerende af
dansk oprindelse” (Danmarks Statistik, 2025).Indvandrere henviser til personer, “der er fgdt i udlandet, og
hvor ingen af foraeldrene er bade danske statsborgere og fedt i Danmark. Hvis der ikke er oplysninger om
nogen af foreeldrene, og personen er fgdt i udlandet, registreres vedkommende som indvandrer” (Dan-
marks Statistik, 2025).
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1.3.2.2

Yderligere har vi undersggt, om der er statistisk sikre forskelle i laerernes besvarelser
mellem lzerere pa hhv. grundskoler og gymnasiale uddannelser, skolernes geografi-
ske beliggenhed samt lzerernes undervisningserfaring. Gennem rapporten testes der
for forskelle mellem fglgende karakteristika:®

= Leerere pa hhv. grundskoler og gymnasiale uddannelser®

®  Laerere pa hhv. skoler i hovedstads-, storby- og provinskommuner og sko-

ler i oplands- og landkommuner’

®  Laerere med hhv. op til 16 ars undervisningserfaring og 16 ars undervis-

ningserfaring eller mere.®

Kvalitative interviews

Det kvalitative materiale bygger pa interviews med leerere, ledere, elever og besty-
relsesrepraesentanter pa folkeskoler, frie grundskoler og gymnasiale uddannelser. Vi
anvender det kvalitative materiale med udgangspunkt i betragtningen om analytisk
repraesentativitet. Det betyder, at undersggelsen er designet pa en made, hvor de
fundne mgnstre og sammenhange kan overfgres til andre lignende kontekster pa
skolerne. Skolerne i den kvalitative del af undersggelsen er valgt med fokus pa for-
skellige elevsammensaetninger, geografiske placeringer, forskellige veerdimaessige
grundlag mv. (se 0). Vores fokus er, at citaterne, vi anvender i analyserne, geelder
bredt pa skolerne — vi kan dog ikke sige i hvilket omfang.

| forbindelse med interviewundersggelsen er bestyrelsesrepraesentanter blevet inter-
viewet pa folkeskoler, frie grundskoler og gymnasiale uddannelser. Interviewene

omhandlede bestyrelsesrepraesentanternes tilgang til og rolle i forbindelse med un-
dervisningen i emner, der kan opleves som kontroversielle. Pa tvaers af interviewene

fremgar det, at bestyrelsesrepraesentanternes bidrag til omradet pa

> Forskellene mellem hhv. lzerere i grundskolen og pa gymnasiale uddannelser, laerere med mindre end 16 ars
og med 16 eller flere ars erfaring, samt leerere i by- og landkommuner er testet ved en t-test med et signifi-
kansniveau pa 5 %. For beskrivelse af subgrupperne se 0.

6 Grundskoler omfatter folkeskoler og frie grundskoler.

" Opdeling af skolernes geografiske beliggenhed i de to grupperinger er foretaget p& baggrund af inddeling af
kommunerne i land- og bykommuner. Det er gjort med udgangspunkt i Danmarks Statistik kommunegrup-
per, som har inddelt kommuner i fem grupper efter starste by i kommunen malt pa antal indbyggere og
tilgeengeligheden til job (Danmarks Statistik, n.d.). Hovedstadskommuner er kommuner som Kgbenhavns
Kommune, Brendby Kommune og Tarnby Kommune, storbykommuner er Aarhus Kommune, Aalborg Kom-
mune og Odense Kommune, provinskommuner er kommuner som Roskilde Kommune, Esbjerg Kommune
og Herning Kommune, oplandskommuner er kommuner som Syddjurs Kommune, Ringsted Kommune og
Kerteminde Kommune, mens landkommuner er kommuner som Lolland Kommune, Varde Kommune og
Jammerbugt Kommune.

8 Gruppering af lzerernes undervisningserfaring er foretaget med udgangspunkt i medianen for lserernes under-
visningserfaring. Medianen er 16 ar, hvorfor vi har inddelt lsererne i to grupper — laerere med hhv. under
16 ars og 16 ars undervisningserfaring eller derover.
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uddannelsesinstitutionerne er steerkt begraenset. Disse interviews indgar derfor ikke
i analyserne i afrapporteringen af undersggelsen.

Boks 1.3 Rapportens analytiske og formidlingsmaessige tilgang

| rapporten indgar spgrgeskemabesvarelser fra bade leerere og ledere fra hhv. fol-
keskoler, frie grundskoler samt udvalgte gymnasiale uddannelser. Fra kvalitative
interviews indgar uddrag fra interviews med bade lzerere, ledere og elever fra
hhv. folkeskoler, frie grundskoler og gymnasiale uddannelser.

Vores analytiske og formidlingsmaessige strategi for de kvantitative analyser er, at
vi kun fremhaever forskelle pa tveers af respondentgrupper og uddannelsestyper,
nar disse bade er substantielle, statistisk sikre og relevante for undersggelsens
spergsmal. | alle andre tilfeelde afrapporterer vi resultaterne samlet. Det betyder,
at hvis der i forbindelse med en analyse ikke naevnes, at der er forskelle mellem
respondentgrupper og uddannelsestyper, er det, fordi vi ikke kan konkludere, at
der er en reel forskel, men at en sadan forskel kan skyldes tilfaeldigheder. Ligele-
des betyder det, at vi heller ikke kan konkludere, at der ikke er en forskel. Derfor
fremhaeves kun resultater, hvor vi med statistisk sikkerhed kan sige, at der er en
signifikant forskel.

For de kvalitative analyser geelder en lignende analytisk tilgang: Vi fremhaever kun
forskelle mellem de forskellige grupper af interviewede, nar de er veesentlige,
gennemgaende og relevante for undersggelsens spagrgsmal. | alle andre tilfelde
preesenteres resultaterne samlet for at give et mere nuanceret helhedsbillede.
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1.3.3

Centrale begreber og deres betydning

| Boks 1.4 gennemgar vi de centrale begreber og temaer i rapporten, samt hvordan

vi anvender dem i resten af rapporten.

Boks 1.4 Centrale begreber i rapporten

| det falgende gennemgar vi centrale begreber og temaer i undersggelsen, samt

hvordan vi anvender dem i resten af rapporten.

= Kontroversielle emner: Nar vi bruger betegnelsen "kontroversielle emner”,
henviser vi bredt til emner, der kan veekke steerke fglelser og udtalt uenig-
hed, i trdd med definitionen angivet i Boks 1.1. Hvad der opleves som kon-
troversielt, varierer mellem lande, over tid og endda fra skole til skole og
klasse til klasse. Nogle emner kan vaere kontroversielle pd samfundsniveau,
men ikke ngdvendigvis i undervisningen — og omvendt. | rapporten anven-
der vi begrebet empirisk: Hvis interviewdeltagere eller spgrgeskemabesva-
relser angiver et emne som kontroversielt, behandler vi det som sadan, uan-
set om det objektivt set lever op til den anvendte definition i undersggelsen.

®  Udeladelse af emner: Dette begreb daekker over leereres bevidste fravalg af
specifikke emner i undervisningen. Laererne kan beskrive det pa forskellige
mader, men vi anvender betegnelsen udeladelse af emner om alle former for
aktivt fravalg. | forbindelse med analysen af spgrgeskemaundersggelsen an-
vendes bade begrebet “udeladelse” og “undladelse”, da begge begreber
indgar i spergsmal i spgrgeskemaerne.

B Lzerere og elever:

e ‘'Leerere”: omfatter laerere og undervisere i folkeskoler, i frie grundsko-
ler og pa gymnasiale uddannelser, med mindre andet er angivet.

o "Elever": refererer til elever i folkeskoler, i frie grundskoler og pa gym-
nasiale uddannelser, med mindre andet er angivet.

= Muhammedkrisen og muhammedtegningerne: Betegnelsen daekker de
12 tegninger, som Jyllands-Posten trykte 30. september 2005. Henviser til
den krise, der fulgte trykningen af muhammedtegningerne, primaert i perio-
den 2005-2006. Undervisning i muhammedkrisen behgver ikke ngdvendigvis
at omfatte selve tegningerne.
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1.4

Laesevejledning

Rapportens primeere synsvinkel er lzerernes erfaringer, oplevelser og vurderinger af
at undervise i kontroversielle emner. De gvrige perspektiver bidrager til at supplere
og komplettere analyserne foretaget pa baggrund af interviews med lzererne.

Ud over de indledende dele bestar rapporten af fem analysekapitler, der hver iszer
besvarer undersggelsens fem undersggelsesspargsmal (se afsnit 1.2.1). Analyserne
efterfalges i Kapitel 7 af en preesentation af fire opmaerksomhedspunkter pa tveers

af undersggelsens analyser.

Endelig indgar ogsa et bilagsmateriale, der inkluderer en beskrivelse af datagrundlag

og metode for hhv. spgrgeskemaerne og de kvalitative interviews. Bilagsmaterialet in-
deholder ogsa de totale regressionsmodeller og output herfra. Endelig indeholder bi-
lagene en tabelrapporter for leerernes og ledernes besvarelserne af spgrgeskemaerne.
Laerernes besvarelser er fordelt pa folkeskoler, frie grundskoler og gymnasiale uddan-

nelser. Ledelsens besvarelser er samlet for de tre typer uddannelsesinstitutioner.
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2

Kontroversielle emner og
reaktioner i undervisningen

| dette kapitel fokuserer vi pa, hvilke emner der opleves som kontroversielle af lae-
rere i grundskole og pa de gymnasiale uddannelser. Derudover fokuserer vi pa,

hvorfor og pé hvilken made disse emner er kontroversielle. Vi besvarer derfor fal-

gende undersggelsesspargsmal.

B Hvilke emner betragter leerere i folkeskolen, de frie grundskoler og pa de gym-
nasiale uddannelser som kontroversielle samt hvorfor og hvordan?

| Boks 2.1 samler vi kapitlets konklusioner.
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Boks 2.1 Kapitlets konklusioner

Der er stor variation i, hvilke emner lzerere oplever som kontroversielle i de-
res undervisning. Mens knap en fjerdedel af lzerere pa tveers af uddannelses-
institutionerne slet ikke anser nogen emner som kontroversielle i de fag, de
underviser i, udpeger andre iseer kgnsidentitet, krigen mellem Israel og Ha-
mas, muhammedkrisen, koranafbreendinger og indvandring som emner, de

vurderer er kontroversielle.

Vi identificerer fire centrale kendetegn ved kontroversielle emner, som gar
igen i det kvalitative interviewmateriale: aktualitet, splittelse, personligt og
falsomt. Hvordan og hvorfor et emne opfattes som kontroversielt, kan sa-
ledes anskues ud fra disse fire kendetegn. Emner, der kan karakteriseres ved
et eller flere af disse kendetegn, har potentialet til at blive oplevet som kon-
troversielt og affeder saledes ofte en reaktion.

Elevreaktioner pd undervisning i kontroversielle emner varierer betydeligt:
Nogle leerere oplever ingen seerlige reaktioner blandt eleverne, men flertallet
af laererne oplever — pa tveers af emner — reaktioner, som vi kategoriserer
som veerende entydige positive. Herudover oplever laererne ogsa steerke fa-
lelsesmaessige reaktioner, der umiddelbart kan opleves som negative, nar de

underviser i kontroversielle emner.

Forskellige emner giver tillige forskellige reaktioner fra eleverne: For eksem-
pel kan elever finde det graenseoverskridende, nar der undervises i seksuali-
tet og kensidentitet. Til sammenligning veekker emner som krigen mellem
Israel og Hamas i starre grad vrede hos eleverne. Jo flere af de angivne ken-
detegn for kontroversielle emner et emne har, desto staerkere elevreaktioner
medfarer det. Derimod er gvrige reaktioner, sdsom klager eller bekymrin-
ger fra foreeldre, sjeldne.

Analyserne viser, at der ikke fremstar nogen tydelige sammenhange mel-
lem szerlige strukturelle, organisatoriske og personlige faktorer for lzererne i

forhold til, hvilke emner laererne vurderer som kontroversielle, eller i forhold

til, om leererne vurderer, at ingen emner er kontroversielle.
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2.1 Kontroversielle emner i undervisningen

| spgrgeskemaet har vi praesenteret laererne for en liste pd 28 emner og bedt dem

forholde sig til, om emnerne er kontroversielle i deres undervisningsfag.’

Figur 2.1 viser de emner, hvor 15 % eller flere af respondenterne har vurderet, at
emnet var kontroversielt (se mere i Bilag 3). Laererne har haft mulighed for at saette
sa mange krydser, som de fandt meningsgivende for besvarelsen. Laererne har sva-
ret ud fra, hvilke fag de underviser i. Se Bilagsfigur 1.5 for et overblik over, hvilke

fagleererne underviser i og dermed har besvaret spgrgsmalet ud fra.

Figur 2.1 Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser i? Pct.
N = 721.

Leererne har svaret med udgangspunkt i, hvilke fag de underviser i.

Kensidentitet

Krigen mellem Israel og Hamas 32%
Muhammedkrisen, herunder muhammedtegningerne
Koranafbraending

Indvandring

Seksualitet

Sex og/eller nggenhed

Selvmord og/eller selvmordstanker

Race

Kansroller og/eller ligestilling mellem kennene
Misbrug i hjemmet og/eller blandt pargrende
Dad og/eller tab

Vold i hjemmet

Religionskritik

Ingen emner er kontroversielle i de fag, jeg...

0% 10% 20% 30% 40%

Anm.:  Spargsmalsformulering: "Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser i? Angiv gerne flere emner.”. N = 721.
Note: Emner, som 15 % eller mere af respondenterne har vurderet er kontroversielle at undervise i, i de fag, de underviser i.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

° P4 baggrund af andre studier har vi formuleret en bruttoliste over emner, der kan opleves som kontroversielle.
Tidligere studier deekker ret sa forskellige uddannelseskontekster (de er mestendels fra USA, faerre er fra
Europa og slutteligt er ganske fa fra Skandinavien). P& baggrund af de anderledes kontekster for en del af
unders@gelserne har vi derfor fjernet en raekke emner fra listen, som vi vurderede var mindre relevante i en
dansk sammenhaeng (fx olieudvinding og patriotisme). De 28 emner, som respondenterne blev praesenteret
for, stammer primeert fra vores litteraturstudie, hvori vi identificerede 42 emner, som tidligere studier har
beskrevet som kontroversielle i undervisningen. Listen blev endvidere suppleret med en raekke emner, som
undersg@gelsens opdragsgiver, STUK, har vurderet som vaerende potentielt kontroversielle (fx covid-19).
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Figur 2.1 viser en stor spredning i forskelligheden af de emner, laererne vurderer, er
kontroversielle. De emner, den stgrste andel af leerere vurderer som kontroversielle i
de fag, de underviser i, er kansidentitet, krigen mellem Israel og Hamas, muham-
medkrisen, koranafbraending, indvandring og seksualitet. Det er ret forskellige em-
ner, der omhandler savel internationale krige og konflikter til mere indenrigspoliti-

ske debatter om identitet, ytringsfrihed og samfundsvaerdier.

| forhold til undersaggelsesspargsmalet er det ogsa relevant, at der er ca. en fjerde-
del (24 %) af de 721 leerere, der vurderer, at ingen emner er kontroversielle i de fag,

de underviser i.

For at komme teettere pa eventuelle mgnstre i laerernes vurderinger har vi ud over
den overordnede analyser foretaget en reekke uddybende analyser. Farst ser vi pa,
om der er forskel i, hvilke emner lsererne vurderer som kontroversielle, nar vi sam-
menligner laerere, der kun underviser i biologi eller bioteknologi, med lzerere, der
underviser i dansk, historie, samfundsfag, religion og kristendomskundskab (Figur
2.2). Vi finder her, at leerere, der kun underviser i biologi eller bioteknologi, i hgjere
grad vurderer emnerne evolutionsteori, bioetik (fx gensplejsning) og miljg (fx brug
af pesticider) som kontroversielle sammenlignet med de gvrige laerere. For gruppen
af laerere, der underviser i dansk, historie, samfundsfag, religion og kristendoms-
kundskab, vurderer de emner som krigen mellem Israel og Hamas, muhammedkri-

sen og -tegningerne, indvandring samt koranafbreending som kontroversielle.™

10| spargeskemaet er alle leerere blevet preesenteret for den samme liste med emner, der kan opleves som kon-
troversielle. Dette er sket, uagtet hvilke fag leererne underviser i. Derfor har det vaeret muligt for leererne i
biologi og bioteknologi at vurdere emner, der ellers ikke er direkte relevante i deres fag, som veerende
kontroversielle.
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Figur 2.2 Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser i?
Seerskilt for lerere, der underviser i biologi eller bioteknologi, og
leerere, der underviser i dansk, historie, samfundsfag, religion og
kristendomskundskab. Pct. N = 124-554.

Leererne har svaret med udgangspunkt i de fag, de underviser i.

Krigen mellem Israel og Hamas*** 38%
Muhammedkrisen, herunder
muhammedtegningerne***
Koranafbraending***
Indvandring***
Selvmord og/eller selvmordstanker**
Race*
Vold i hjemmet**
Religionskritik**
Kolonialisme og/eller slaveri**
Folkemord*
Alkohol og gvrige rusmidler*
Krigen mellem Ukraine og Rusland**
Klima (fx klimaforandringer)*
Evolutionsteori***
Kreationisme**
Bioetik (fx gensplejsning)***
Miljg (fx brug af pesticider)***
Covid-19***

0% 10% 20% 30% 40%

H Biologi ® @vrige fag

Anm.:  Spargsmalsformulering: "Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser i? Angiv gerne flere emner.”. N (Bio-
logi/bioteknologi) = 124, N (avrige fag) = 554.

Note:  Emner, hvor der er en statistisk signifikant forskel mellem grupperne, fremgér af figuren. Stjernerne angiver, hvilket signifi-
kansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Dernaest ser vi pa forskellen mellem lzerere, der underviser i grundskolen, og lzerere,
der underviser pa en gymnasial uddannelse (Figur 2.3). Leerere, der underviser i
grundskolen, vurderer i hgjere grad, at emner som alkohol og @vrige rusmidler samt
misbrug og vold i hjemmet er kontroversielle. Leerere i gymnasiet vurderer i hgjere
grad, at krigen mellem Israel og Hamas er kontroversiel.

Figur 2.3 Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser i?

Seerskilt for lerere, der underviser i grundskolen og leerere, der
underviser pa gymnasiale uddannelser. Pct. N = 321-400.

Leererne har svaret med udgangspunkt i de fag, de underviser i.

Note:

Kilde:

Krigen mellem Israel og Hamas** 38%
Indvandring*

Selvmord og/eller selvmordstanker*

Misbrug i hiemmet og/eller blandt
pargrende*

Dgd og/eller tab*

Vold i hjemmet***

Psykiske sygdomme*

Alkohol og gvrige rusmidler***

Krigen mellem Ukraine og Rusland**

Mistrivsel**

0% 10% 20% 30% 40%

B Grundskole B Gymnasial uddannelse

Spergsmalsformulering: "Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser i? Angiv gerne flere emner.”. N
(grundskole) = 400, N (gymnasial uddannelse) = 321.

Emner, hvor der er en statistisk signifikant forskel mellem grupperne, fremgar af figuren. Stjernerne angiver, hvilket signifi-
kansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

| Figur 2.4 fremgar det, at leerere med mere end 16 ars erfaring i hgjere grad vurde-
rer, at der ikke er nogle emner, der er kontroversielle i deres undervisningsfag. Ana-

lyserne viser, at leerere med mindre end 16 ars erfaring i hgjere grad vurderer, at en

30



reekke givne emner er kontroversielle. Det drejer sig bl.a. om krigen mellem Israel
og Hamas, indvandring, seksualitet og sex og/eller n@ggenhed.

Figur 2.4 Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser i?
Seerskilt for leerere, der har mindre end 16 ars
undervisningserfaring, og leerere, der har 16 ars
undervisningserfaring eller mere. Pct. N = 353-368.

Leererne har svaret med udgangspunkt i de fag, de underviser i.

Krigen mellem Israel og Hamas**

Indvandring**

Seksualitet**

Sex og/eller nggenhed**

Race*

Kansroller og/eller ligestilling mellem kgnnene***
Kolonialisme og/eller slaveri*

Holocaust*

Ingen emner er kontroversielle i de fag, jeg
underviser i***

0% 10% 20% 30% 40%

B Mindre 16 ars undervisningserfaring B 16 ars undervisningserfaring eller mere

Anm.:  Spargsmalsformulering: "Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser i? Angiv gerne flere emner.”. N (min-
dre end 16 ars undervisningserfaring) = 353, N (16 ars undervisningserfaring eller mere) = 368.

Note:  Emner, hvor der er en statistisk signifikant forskel mellem grupperne, fremgér af figuren. Stjernerne angiver, hvilket signifi-
kansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Endelig kigger vi pa forskellen mellem laerere pa skoler, der ligger i hhv. land- og
bykommuner (Figur 2.5). Leerere pa skoler, som ligger i oplands- eller landkommu-
ner, vurderer i hgjere grad, at emner som folkemord, holocaust samt vold i hjemmet
er kontroversielle i de fag, de underviser i, end laerere pa skoler i hovedstads-,

storby- og provinskommuner.
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Figur 2.5 Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser i?

Seerskilt for leerere pa skoler i hovedstads-, storby- og
provinskommuner og laerere pa skoler i oplands- og
landkommuner. Pct. N = 216-505.

Leererne har svaret med udgangspunkt i de fag, de underviser i.

Note:

Kilde:

2.1.1

Vold i hiemmet**
21%
Folkemord*
17%
10%
Holocaust*
15%
0% 5% 10% 15% 20% 25%
B Hovedstads-, storby- og provinskommuner B Oplands- og landkommuner

Spergsmalsformulering: "Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser i? Angiv gerne flere emner.”. N (ho-
vedstads-, storby- og provinskommuner) = 505, N (oplands- og landkommuner) = 216.

Emner, hvor der er en statistisk signifikant forskel mellem grupperne, fremgar af figuren. Stjernerne angiver, hvilket signifi-
kansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Den kvantitative analyse kan udelukkende identificere, hvilke emner der er kontro-
versielle, og i hvilket omfang de vurderes saledes. Den kvalitative analyse giver dy-

bere indsigt i, hvorfor de vaekker steerke fglelser og uenighed.

Kendetegn ved kontroversielle emner i undervisningen

| interviewene har vi bedt vores interviewpersonerne om at forteelle om episoder, de

har oplevet, hvor et emne har vakt steerke falelser og uenighed.

P& tveers af de mange eksempler fra vores interviews gar fire kendetegn ved kontro-
versielle emner igen: aktualitet, splittelse, personligt og felsomt (se Tabel 2.1). Ken-

detegnene skal ses som sammenhangende stgrrelser, og det, at et emne har et af
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kendetegnene, gar ikke automatisk emnet kontroversielt. Emner, der har et eller
flere af disse kendetegn, affader ofte en reaktion (typisk fra eleverne, i sjeeldne til-
feelde fra foreeldrene), og der er ofte en sammenhaeng mellem det enkelte kende-
tegn og de reaktioner, emnerne affgder (mere om dette i afsnit 2.2).

Tabel 2.1 Kendetegn ved kontroversielle emner i undervisningen

Kendetegn Definition Eksempler

Personligt Emnet bergrer forhold, som pga. Religigsitet, helbred,

individuelle erfaringer er sarbare social udsathed
over for enkelte elever

Folsomt Emnet bergrer forhold, som affg- Krig, vold, seksualitet
der basale fglelsesmaessige reakti-
oner
Splittelse Der er forskellige tydelige positio-  Politik, ligestilling, ytringsfrihed

ner i forhold til emnet i befolknin-
gen eller lokalbefolkningen

Aktualitet Emnet har for nuveerende stor in- Pa det tidspunkt, interviewene

Kilde:

teresse i samfundet eller lokalsam-  blev gennemfgrt: situationen i Pa-
fundet laestina og Israel, det amerikanske
valg, kensidentitet

VIVEs dataindsamling og -analyse.

De to emner, som flest laerere ifglge vores spargeskemaundersggelse har oplevet
som kontroversielle i undervisningen, kagnsidentitet og krigen mellem Israel og Ha-

mas, har begge alle fire kendetegn:

Kansidentitet er aktuelt, fordi det pa tidspunktet for bade interview- og spgrgeskema-
undersggelsen — og fortsat i skrivende stund — har stor samfundsmaessig bevagenhed.
Emnet er pa nogle mader seerligt aktuelt for eleverne, fordi eksemplerne i medierne
ofte beskeeftiger sig med barn og unge. Kgnsidentitet er ogsa i hgj grad et emne, der
deler vandene, eller hvor der i det mindste er tydeligt modstridende synspunkter,
bade i den landspolitiske debat og pa de sociale medier, men ogsa i klasselokalet,

hvor eleverne er ganske uenige om fx emnets legitimitet i undervisningen.
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Boks 2.2 Elevernes perspektiv pa kensidentitet som et kontroversielt emne

Seerligt for grundskoleeleverne er det gennemgaende i elevernes retorik om
kensidentiteter, at emnet opfattes som en del af det “personlige” domaene, hvil-
ket saettes i kontrast til det "offentlige”.

| den forbindelse beskriver en elev det i ét interview som “spild af tid, at man skal
— ovre i skolen - bruge tid pa at leere om det”, mens en anden betegner det som
en "privatsag”, som man “tager en snak med forzeldre om eller lige gar ind og un-
dersgger selv”, frem for at modtage undervisning om det i skolen. Andre betrag-
ter det som vigtigt. Faelles er det dog, at der er mange forskellige holdninger til

emner:

Ja. Altsa, der er jo ogsd mange forskellige holdninger til det. Og der tror
jeg ogsd, at man sddan ... det ved jeg ikke, om det er noget, man burde
undervise i. Eller jo, mdske, men det fylder — altsd, det er virkelig en per-
sonlig ting. Sddan, der er ikke noget sadan ... selvfalgelig er der to bio-
logiske ken [t@vende, red.], men det er der sa mange, der ikke synes. Sd
det ... altsd, det er bare personligt, hvordan man selv har det med det.
(Elev pa grundskole, Skole C)

Kensidentitet kan ogsa veere falsomt, fordi det bergrer basale og intime spargsmal

om, hvilket ken man identificerer sig med — et emne, der kan vaere seerligt sensitivt i
bgrn og unges formative ar. Kgnsidentitet et ogsa et personligt emne for de elever,
der ikke selv identificerer sig inden for en binzer kansforstéelse eller er i bergring

med mennesker, som ikke identificerer sig inden for en binaer k@nsforstaelse.

Krigen mellem Israel og Hamas er pa samme made et bade aktuelt (pa tidspunktet
for interview- og spgrgeskemaundersggelsen) og splittende emne. Det er ogsé fal-
somt, fordi det bergrer krig og dad, som kan vaekke sorg og/eller frygt hos de fleste
mennesker, og det er personligt for de elever, der har en seerlig tilknytning til enten

Israel eller Paleestina.
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2.2

Boks 2.3 Elevernes perspektiv pa situationen i Palaestina og Israel som et

kontroversielt emne

Fzelles for elevernes italesaettelse af situationen i Paleestina og Israel er, at det to-
ner frem som et samfundsaktuelt emne, hvor splittende fglelser og holdninger er
i fokus. Det fglgende citat er et mere eller mindre repraesentativt eksempel pa
elevernes forstaelse af situationen som et kontroversielt emne, hvor ogsa sociale
medier spiller en rolle:

Helt sikkert mere interessant at here noget, der sker lige nu. Fordi sa er
det sadan lidt mere aktuelt i forhold til at hare noget, der er sket for sa
mange dr siden. Fordi sa er det ikke noget mere sddan noget, man kan
veere sadan bekymret over nu. Det er jo lidt sadan, det er sket i sGdan
fortiden, men selvfalgelig er det vigtigt at lcere om sddan nogle ting.
Men det er mdske ogsa endnu mere vigtigt at lcere om de ting, der er
sddan aktuelt lige nu. Man harer jo ogsa tit sGdan noget pa sociale me-
dier, som godt kan veere lidt propaganda, som godt kan veere lidt falsk.
(Elev pa grundskole, Skole F)

Elevreaktioner pa undervisning i kontroversielle
emner

| spgrgeskemaundersggelsen har vi spurgt til en reekke reaktioner i forbindelse med
undervisningen i de konkrete emner, som laererne har erfaringer med at undervise i,
jf. Figur 2.6. Leererne har haft mulighed for at angive en eller flere mulige reaktioner.
Hver mulig reaktion er enten positiv eller negativ i forhold til elevernes oplevelse af

og reaktion pa undervisningssituationen.™

Figur 2.6 viser farst og fremmest, at leererne primaert oplever positive reaktioner ved
at undervise i kontroversielle emner. Det er saledes de positive svarkategorier, fx
spaendende, leererigt og debatskabende, der er de hyppigst valgte svar. Dette geel-

der pa tveers af samtlige emner.

Det hyppigst angivne negative svar fra leererne er, at eleverne reagerede ved at op-
leve undervisningen som graenseoverskridende eller blev kede af det. 34 % af

" Termerne 'positiv’ og 'negativ’ i forhold til reaktionerne er analytiske overskrifter og fremgar ikke af sparge-
skemaet.
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leererne har svaret, at de i ét eller flere emner ikke har faet nogen af de naevnte re-

aktioner.

Figur 2.6 Oplevede reaktioner fra eleverne i forbindelse med undervisning i
kontroversielle emner. Pct. N = 659.

Opggrelse pa tveers af emner.

... fandt det spaendende 82%

... fandt det leererigt 84%

... indgik i debat 86%

... oplevede det som graense-
overskridende

... folte sig kraenket pa egne vegne
... felte sig kraenket pa andres vegne
... blev kede af det

... blev vrede

... kom med trusler mod mig

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Anm.:  Spargsmalsformulering: "Har du oplevet én eller flere af fglgende reaktioner fra elever i forbindelse med undervisning i de
valgte emner? Det er muligt at angive mere end én reaktion. En eller flere af eleverne ...". N = 659.

Note: Opgerelsen er foretaget pa tvaers af emnerne. Resultaterne er et udtryk for, hvor stor en andel af leererne der har oplevet
de enkelte reaktioner i forbindelse med undervisningen i ét eller flere emner. Derfor summerer figurens andele ikke til
100 %, ligesom det er muligt, at en leerer kan have angivet forskellige reaktioner samt ingen af de naevnte reaktioner.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Leerere, der har under 16 ars erfaring, oplever i hgjere grad end leerere med over

16 ars erfaring de forskellige reaktioner fra eleverne, nar de underviser i emner, som
de vurderer, kan opleves som kontroversielle. Reaktionerne geelder szerligt, at ele-
verne oplevede det som graenseoverskridende, og at de fglte sig kreenket pa egne
vegne. 46 % af de mindre erfarne laerere har oplevet, at eleverne oplevede det som
graenseoverskridende, mens dette gaelder for 31 % af de mere erfarne laerere. Lige-
ledes har 34 % af de mindre erfarne leerere oplevet, at eleverne falte sig kreenket pa

egne vegne, mens dette geelder for 19 % af de mere erfarne leerere.

| forleengelse af Figur 2.6 finder vi tillige et mgnster i, at forskellige emner ifglge lee-
rerne giver forskellige reaktioner fra eleverne — det geelder ikke mindst, nar vi ser pa

de negative reaktioner. Det viser vi i Figur 2.7, hvor vi har udvalgt fire emner inden
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Figur 2.7

for forskellige tematikker, som illustrerer, hvordan forskellige emner aktiverer for-

skellige reaktioner hos eleverne. De valgte emner er inden for hver tematik ét af de

emner, der i hgjeste grad er vurderet som kontroversielt af laererne.

Negative reaktioner fra eleverne i forbindelse med undervisning

opgjort for fire udvalgte emner. Pct. N = 265-405.

De tre hyppigste negative reaktioner fra eleverne i forbindelse med undervisning i de givne emner.
Svarene er angivet af lzerere, der har erfaring med at undervise i de givne emner.

I

s oplevede det som greenseoverskridende 19%
=
ﬁ ... felte sig kreenket pa andres vegne 12%
2
3
... falte sig kraenket pa egne vegne _ 11%
o
5 .. folte sig kraenket pa andres vegne 19%
5t
g £ ... felte sig kraenket pa egne vegne 14%
9
> .. blev vrede _ 13%
<
.. blev kede af det — 22%
k7]
3
8 .. oplevede det som graenseoverskridende _ 10%
=
... folte sig kreenket pa andres vegne - 7%
:8 ... blev kede af det 35%
=
g’ ... oplevede det som graenseoverskridende 15%
o
Ne)
S ... blev vrede 2%
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Anm.:

Kilde:

N (ded og/eller tab) = 319, N (Holocaust) = 326, N (krigen mellem Israel og Hamas) = 265, N (kgnsidentitet) = 405.

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Vi finder bl.a., at elever seerligt finder det greenseoverskridende, nar der undervises i

sex, n@ggenhed, seksualitet og kensidentitet. Til sammenligning vaekker emner som

krigen mellem Israel og Hamas, muhammedtegningerne og koranafbreending i

stgrre grad vrede hos eleverne. Betragter vi emner som dad og tab samt misbrug i

hjemmet, er det leerernes oplevelse, at eleverne bliver kede af det.

37



2.2.1

Tabel 2.2

Kendetegn

Disse fund giver anledning til at kigge naermere pa, hvordan forskellige emner han-
ger sammen med emnernes kendetegn og elevreaktioner i vores kvalitative under-
sagelse, hvilket er fokus i afsnit 2.2.1.

Mognstre i kontroversielle emner og elevreaktioner

| den kvalitative analyse identificerer vi fire kendetegn ved kontroversielle emner,
som i en undervisningssammenhaeng bidrager til, at de opleves som kontroversielle.
Vores analyse viser ogsa, at hvert af disse kendetegn ofte medfgrer bestemte reakti-
oner hos eleverne (Tabel 2.2). | det falgende uddyber vi denne sammenhang for

hvert af de fire kendetegn.

Mgnstre i kontroversielle kendetegn og elevreaktioner

Definition Reaktion

Personligt

Falsomt

Splittende

Aktuelt

Emnet bergrer forhold, som pga.
de enkelte elevers individuelle er-
faringer gar eleverne sarbare.

Emnet bergrer forhold, som affa-
der basale fglelsesmaessige reakti-
oner.

Der er forskellige tydelige positio-
ner i forhold til emnet i befolknin-
gen eller lokalbefolkningen.

Emnet har for nuveerende stor in-
teresse i samfundet eller lokalsam-
fundet.

Kilde:  VIVEs analyse af kvalitativ data indsamlet i forbindelse med undersggelsen.

2.2.1.1

Vrede, irritation, frustration, fale
sig udstillet, provokeret, ked af det
(pa egne og andres vegne)

Ubehag, frygt, sorg, pinlighed

Diskussionslyst, ubehag ved
uenighed, italesaettelse af uaccep-
table holdninger

Interesse, engagement + alle
ovenstaende typer af reaktioner
(forstaerket)

Reaktioner pa personlige emner

Et emne opfattes som personligt, nar det bergrer noget, der gar det sarbart eller
saerligt vigtigt for en eller flere elever pga. deres individuelle erfaringer, livsomsteen-
digheder eller baggrund. Det kan fx veere undervisning i islam eller kristendom, hvor
elever, der selv er muslimer eller kristne, kan reagere med vrede, irritation og fru-
stration i forhold til leereren, hvis de oplever, at lereren gengiver deres religion fejl-
agtigt. | nedenstaende uddrag fra et gruppeinterview med gymnasieelever forklarer
en elev, hvordan vedkommende blev irriteret pa leereren i forbindelse med religi-

onsundervisningen:

Ja, her i religionsundervisningen i dr, der har vi om islam, hvilket jeg synes

er virkelig fedt, fordi, du ved, jeg er selv muslim, sd det er sddan lidt
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nemmere at folge med. Sidste ar havde vi om buddhisme. Det, jeg synes er
virkelig nederen, er, at vi fdr nogle tekster, der er oversat forkert. Og det
kan veere meget sddan, det er ret irriterende, fordi at det maske fdr — det
behaver ikke veere ens egen religion, men ogsd andre religioner — set lidt
negativt pd, fordi det ikke bliver oversat rigtigt. Fordi det har veeret pd et
helt andet sprog. Og jeg sagde til min lcerer, at det blev beskrevet som
meget mere voldeligt [i den danske oversaettelse, red.], end hvordan det
er beskrevet pd arabisk, og sd sagde hun: ‘Ej, men vi fortsaetter undervis-
ningen og besvarer spargsmdlet, som vi kan se pd teksten’. Men det var
lidt irriterende, fordi andre, der ikke rigtig kender religionen, de teenker:
'Ej, hvorfor er det sddan?’, og det kan godt veere lidt irriterende. (Elev pa
gymnasial uddannelse, Skole L)

Selvom eleven her fremhaver, at ingen religioner bgr udsaettes for kritik pa bag-
grund af fejlagtige oversaettelser, er det seerligt irriterende for eleven, fordi hun er
personligt investeret i det — og dermed ikke gnsker, at andre skal fa et forkert og
negativt indtryk af hendes religion. Analysen viser tydeligt, at vrede og frustration i
forhold til undervisningen i emner, der er personlige for enkelte elever, typisk arti-
kuleres af elever, der er steerkt engagerede i emnet, og ikke ngdvendigvis af enhver
elev, for hvem emnet er personligt. Andre eksempler omfatter elever med tilknyt-
ning til pinsekirken og andre kristne mindretal, der bliver vrede og frustrerede over

undervisningen i kristendom.

| interviewmaterialet er der ogsa eksempler p3, at klassekammeraterne reagerer,
hvis der undervises i noget, der er personligt for andre end eleven selv, fx klasse-
kammerater. En udskolingselev kritiserer fx en leerers undervisning i krigen mellem
Ukraine og Rusland, fordi eleven oplever, at leereren ikke udviser tilstraekkelig for-

stdelse for, at emnet er sveert for den konkrete elev, der netop er flygtet fra krigen.

Hver gang vi snakkede om krigen i Ukraine, sG spurgte hun altid ham ind
til det. Og det tror jeg mdske ogsa var lidt over greensen for ham, fordi det
er sveert at tale om noget, som foregdar lige nu, hvor halvdelen af din fami-
lie stadig er derovre. Og sd skal du sidde foran en klasse, hvor du ncesten
ikke kender nogen og ikke kan sproget, og fortcelle om det. Det tror jeg er

virkelig sveert. (Elev pa grundskole, Skole B)

Frustrationerne er ikke nadvendigvis altid rettet mod leereren, som i de ovenstaende
eksempler, men kan ogsa veere rettet primeert mod andre elever, hvis behandling af
emnet kan opleves som respektlgs (hvis de fx kommer med nedszttende kommen-

tarer).

39



2.2.1.2

2.2.1.3

Reaktioner pa falsomme emner

Et emne betragtes som falsomt, nar det vedrgrer mere veerdiladede eller personligt
betydningsfulde emner, som typisk affader fglelsesmaessige reaktioner. Den kvalita-
tive analyse viser, at bl.a. emner som seksualitet, vold, overgreb og krig er fal-
somme, ligesom krig, vold, voldtaegt, folkedrab, overgreb og terrorisme ogsa er fal-
somme emner, der vaekker angst, frygt, sorg og ubehag hos nogle elever. To gym-
nasieelever fortzeller fx i nedenstaende citat om et forlgb om terrorisme og angre-

bet pa World Trade Center, som nogle elever har oplevet som meget ubehageligt.

Elev 3: Nu har vi sd lige om terror, hvor vi har set forskellige videoer, bl.a.
om 9/11. Og jeg ved, at der er et par stykker inde i vores klasse, som har
det lidt stramt med det.

Interviewer: Og hvad er det, de reagerer pa?

Elev 3: Jamen det var bl.a., nu sa vi en video af de der fly, som styrtede
ind... Under 9/11. Hvordan det skete og bygninger, der faldt sammen, og

dokumentarer over heendelsen og sddan lidt forskelligt.

Elev 4: Ja, og de som hoppede ud fra bygningerne efter, hvor man ser dem
hoppe ud fra bygningerne og sddan noget der. Og opkald til 911, hvor

man herer dem.

Elever pé gymnasial uddannelse, Skole P

Dette eksempel illustrerer endvidere, hvordan reaktioner pa falsomme emner kan for-
steerkes, ndr der bruges lyd, billeder og video i undervisningen. | interviewmaterialet
forklarer bade leerere og elever, hvordan detaljerede beskrivelser af fx kensdele, sam-

leje, overgreb og dade kroppe ofte medfarer kraftige reaktioner hos nogle elever.

Reaktioner pa splittende emner

Emner forstas som splittende, nar der er forskellige tydelige positioner i forhold til
emnet i klasselokalet. Tydeligt forskellige positioner er fx til stede, ndr eleverne lee-

rer om de forskellige politiske partier eller konflikten i Mellemgsten. Det er meget

forskelligt, hvordan eleverne reagerer pa den uenighed, der kan opsta imellem dem.

Nogle elever undviger uenighed, som i nedenstaende eksempel fra interview med

nogle grundskoleelever.

Elev: [I vores klasse g@r laererne tit sddan, at vi skal diskutere for og imod

noget, red.]. Ndr vi har lavet afleveringer og opgaver, sd vil de gerne have,
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at vi sammenligner vores synspunkter. For at se, hvordan vi har set pd det
fra forskellige vinkler og sddan noget.

Interviewer: Ja? Og | er altid gode venner i situationen?

Elev: Altsa jeg tror, vi bare tager den nemme lasning og bare siger: ‘Jeg er
enig med dig’-agtigt. (...) Men der vil jo selvfalgelig altid veere nogle, hvor de
fokuserer mere pd: ‘Okay, jeg stdr fast ved min mening, hvad end du siger".

Elev pa grundskole, Skole J

Det fremstar i citatet, som om nogle elever i udgangspunktet undviger uenigheder,
fordi det er det nemmeste i situationen ikke at tage diskussionen. Andre elever for-

klarer, hvordan det kan vaere personligt ubehageligt for dem at veere i uenighed.

Men jeg tror ogsd, det er der, man tager skridtet tilbage for ligesom at sige
‘Jeg vil ikke involveres i det der’. Hvis det er noget, man ligesom tcenker
der, jeg kan komme til at sdre nogen, jeg kan komme til at ga over nogens
greenser, hvis jeg siger min mening. Sd er det bare bedre at sige: Jamen sa
treekker jeg mig i stedet for, fordi sd vil jeg ikke veere en del af det’. (Elev
pa gymnasial uddannelse, Skole N)

Eleven udtrykker her et ubehag ved at engagere sig i en diskussion, fordi vedkom-
mende har darlige erfaringer med at komme til at sare nogen, nar hun udtrykker
sine holdninger. | andre klasser og blandt andre elever er der en helt anderledes be-
gejstring og diskussionslyst knyttet til uenigheder. To gymnasieelever fremhaever fx
her, at de far meget ud af at hgre deres klassekammeraters holdninger til forskellige

emner.

Elev 2: Det er sjovt at se, hvordan folk kan have fuldstcendig en anden
holdning end en selv. Og sa gar man jo ud og snakker om det efter. Hvor-
dan man kan have en holdning, og hvordan ens holdninger virkelig kan

veere forskellige. SG har man en diskussion bagefter igen.

Elev 4: Vi lerer ogsd meget mere hinanden at kende pé den der médde, pa
sddan et niveau, som man normalt ikke har en samtale omkring. Men det
er virkelig sadan, hvad er ens holdning? Hvilket menneske er det egentlig

jeg sidder over for?

Elever pa gymnasial uddannelse, Skole P
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Af de forskellige reaktioner pa det splittende fremgar det derfor, at de dels afhaen-
ger af elevernes personlige erfaringer med at handtere uenighed (nogle er mere
vant til eller komfortable med det end andre), men ogsa af den dynamik, der er mel-
lem eleverne i klassen. For eksempel fremhaever de elever, der ellers omtaler hold-
ningsudvekslinger positivt i ovenstdende citat, at diskussioner nogle gange kan
"ende galt” og forstarre barrierer, der i forvejen er imellem sociale grupperinger i
klassen. Det gaelder seerligt, hvis nogle af klassekammeraterne, som man ikke er taet
med, har meget tydelige holdninger, som man ikke synes om eller har forstaelse for.
| det hele taget fremheever bade elever og laerere, at de kan blive stgdt over elever,
der udtrykker sig respektlgst eller gar over stregen i forhold til, hvad de anser som

passende eller acceptabelt.

2.2.14 Reaktioner pa aktuelle emner

Aktuelle emner er emner, der i gjeblikket veekker bred interesse og debat i samfun-
det eller lokalsamfundet. Emner, der alene er aktuelle (uden nogen af de oven-
naevnte kendetegn), er sjeldent kontroversielle, men aktualiteten af et emne kan

medvirke til, at reaktionerne pa et kontroversielt emne bliver forsteerket.

Pa tveers af skoler og aktarer fremhaeves det fx, at reaktioner pa undervisning i krigen
mellem Israel og Hamas var langt kraftigere i krigens farste maneder, hvor medierne
daekkede krigen mere intenst. | andre tilfselde er aktualiteten ved et givet emne min-
dre abenlys, som i nedenstaende beskrivelse fra en gymnasieleerer, der bl.a. undervi-

ser i historie, og som aktivt bringer aktualitet ind i de emner, der undervises i.

Jamen, det er egentlig et koldkrigsforleb, jeg har kert. Og det er jo bdde en
del af vores lcereplan og noget, jeg synes, er enormt vigtigt i vores fag, at
man fdr taget nogle nutidsperspektiver pa alle forleb. Og derfor synes jeg,
at det giver mening at snakke om, hvad situationen sa er i dag, her pd den
anden side af murens fald. Og jeg har da stdet sG sent som ( 2021 og har
sagt, at jeg da bestemt ikke tror, at vi er pa vej ind i en ny kold krig. At der
er intet, der tyder pd, at der bliver krig i Europa, fordi sGdan og sGdan og
sddan. Og det er jo heller ikke en ny kold krig, men jeg har stdet sadan ri-
melig sikkert og sagt: 'Der bliver ikke krig i Europa’. Det gjorde der s 1 dr
efter... SG har jeg kert et forleb, der mindede om, her i efterdret, hvor jeg
kunne hare, at der var nogen, der var lidt angst i forvejen i forhold til,
hvordan det hele var, eller hvordan det hele ligesom skulle ende, og om
det skulle eskalere og sddan noget... Jeg teenker pé en eller anden mdde,
ved ligesom at tale om det, og scette det ogsd ind i det her koldkrigsper-
spektiv, og sadan nogle ting, som jo nogle gange lyder meget alvorligt og
dystert, at de sa kunne fd en oget frygt for det. (Leerer pd gymnasial ud-
dannelse, Skole P)



2.3

| citatet er det emnets fornyede og uventede aktualitet, der far laereren til at over-
veje, om det vil puste yderligere til en frygt, som han allerede har registreret blandt
nogle af eleverne, hvis han kobler sit koldkrigsforlgb til den aktuelle situation og kri-
gen mellem Ukraine og Rusland.

Foraeldrereaktioner pa kontroversielle emner

Mens elevernes reaktioner fylder meget i sdvel de kvantitative som kvalitative analy-
ser, er det i datamaterialet begraenset, hvilken betydning foreeldrenes involvering og

dertilhgrende reaktioner har for leerernes undervisning i kontroversielle emner.

| spgrgeskemaet har vi spurgt leererne, om de har oplevet reaktioner fra foraeldrene
i forbindelse med undervisningen i de emner, leererne selv vurderer, er kontroversi-
elle. Her finder vi et tydeligt billede af, at leererne generelt ikke oplever reaktioner
fra foraeldrene, nar de underviser i emner, der kan opleves som kontroversielle. Fra
95 % af leererne er svaret sdledes, at de i forhold til ét eller flere emner ikke har op-

levet nogen af de ovenstaende reaktioner (Figur 2.8).
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Figur 2.8 Oplevede reaktioner fra foraeldre til eleverne i forbindelse med
undervisning i kontroversielle emner. Pct. N = 632.

Opggrelse pa tveers af emner.

... fandt det spaendende
... fandt det leererigt

... indgik i debat

... oplevede det som graense-
overskridende

... folte sig kraenket pa egne vegne
... felte sig kraenket pa andres vegne
... blev kede af det

... blev vrede

Oplevede ingen af de naevnte

O,
reaktioner e
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Anm.:  Speargsmalsformulering: "Har du oplevet én eller flere af fglgende reaktioner fra foraeldre til elever i forbindelse med un-
dervisning i de valgte emner? Det er muligt at angive mere end én reaktion. En eller flere af foreeldrene ..". N = 632.

Note: Opgerelsen er foretaget pa tveers af emnerne. Resultaterne er et udtryk for, hvor stor andel af laererne der har oplevet de
enkelte reaktioner i forbindelse med undervisningen i ét eller flere emner. Derfor summerer figurens andele ikke til 100 %,
ligesom det er muligt, at en lzerer kan have angivet forskellige reaktioner til et emne samt ingen af de naevnte reaktioner til
et andet emne.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Vi finder ikke nogen substantielle forskelle pa reaktioner fra foraeldre pa tvaers af
emnerne. Den kvalitative analyse viser endvidere, at nar leererne har oplevet, at for-
aldrene reagerer pa undervisningen i saerlige emner, reagerer de oftest pa bag-
grund af deres barns velbefindende og barnets reaktioner pa undervisningen. Dette
ser vi typisk for undervisningen i emner, der kan opleves som personlige og fal-

somme, sdsom alkohol, rusmidler og trivsel.

Den kvalitative analyse viser i forlaengelse heraf, at seerligt laererne i gymnasiet giver
udtryk for, at de har meget lidt kontakt med foreeldrene generelt. Derudover viser
den kvalitative analyse, at leererne i grundskoler og seerligt pd de gymnasiale ud-
dannelser sjeldent diskuterer fagligt indhold med foreeldrene. Det kan vaere med til
at forklare, at de sjeeldent oplever konkrete reaktioner pa undervisningen. De fa lee-

rere, der i interviewene fortaller, at de har oplevet at fa reaktioner fra forzeldrene,
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2.4

giver udtryk for, at det primaert er positive tilkendegivelser om, at foreeldrene finder
emnerne spaendende og lererige, og at de indgik i debat om dem.

Sammenhangen mellem individuelle,
organisatoriske, skolemassige faktorer og
kontroversielle emner

| dette afsnit undersgger vi, om der er statistisk sikre sammenhange mellem, hvilke
emner, laererne vurderer er kontroversielle i de fag, de underviser i, og sa en raekke
individuelle, organisatoriske og strukturelle faktorer. Det giver et overblik over,
hvordan forskellige niveauer af forhold pavirker lzerernes vurderinger af at undervise
i kontroversielle emner.

For at belyse sammenhangene ggr vi brug af en blokrekursiv analysemodel med en
linezer regression (OLS). For yderligere forklaring pa analysemodellen se Boks 2.4 og
Boks 2.5.

45



Boks 2.4 Hvordan bruger vi den blokrekursive model?

Processen med analysemodellen er, at den etapevis indopererer — og kontrollerer
for — samtlige malbare variabler, der forventes at pavirke en laerers vurdering af,
om et emne er kontroversielt i det eller de fag, vedkommende underviser i. Blok-
kene af de uafheengige faktorer er inddelt i individuelle, organisatoriske og struk-
turelle faktorer (se Boks 2.5 for forklaring pa faktorerne).

Den blokrekursive model er opbygget sdledes, at vi lgbende inkluderer blokkene
af faktorer i regressionerne. Vi kgrer saledes fgrst en regression med de individu-
elle faktorer (model 1), hvorefter vi karer en regression med bade individuelle og
organisatoriske faktorer (model 2), og endelig kerer vi en regression med bade
individuelle, organisatoriske og strukturelle faktorer (model 3). Model 3 benaev-
nes dermed ogsa den fulde model, da alle faktorer er indeholdt.

Fordelen ved den blokrekursive model er, at der Igbende kan tolkes pa de parti-
elle sammenhaenge — det vil sige, om der er en statistisk sikker sammenhaeng
mellem lzerernes holdninger og sa leerernes vurderinger af kontroversielle emner.
Samtidig afdaekker analysen, om nogle af de identificerede sammenhaenge umid-
delbart kan veere medierende sammenhaenge, altsd om visse faktorer ikke blot
har en direkte betydning, men derimod virker indirekte ved at pavirke andre vari-
able, som i sidste ende former leerernes vurdering af, hvad der opleves som kon-
troversielt i undervisningen. Vi tjekker herved ogsa robustheden af sammenhaen-
gende ved at tilfgje flere faktorer i modellerne Igbende. Raekkefglgen af tilfgjel-
sen af hhv. individuelle, organisatoriske og strukturelle faktorer i modellerne er
valgt ud fra et neerhedsprincip om, hvad vi vil forvente, pavirker en lzerers vurde-
ring af, om et emne er kontroversielt eller ej. Modellen starter saledes med de in-
dre faktorer hos leereren, hvorefter vi har tilfgjet en raekke ydre faktorer. Farst fak-
torer, der handler om, hvilke muligheder en leerer har i forhold til sparring, og
derefter en reekke objektive faktorer, som definerer laerernes rammer.

Forud for regressionsanalyserne har vi undersggt, om der er et mgnster i, hvilke em-
ner leererne vurderer, er kontroversielle i de fag, de underviser i. Dette er gjort ved
en faktoranalyse. Med en faktoranalyse kan vi se, om der er mulighed for at kon-
struere indeks, der ofte er mere palidelige mal end enkeltspgrgsmal. Derudover er
indeks bedre til at male forholdsvis abstrakte begreber, da de belyser felles under-
liggende dimensioner (Winter, Kjer & Skov, 2017).



Faktoranalysen har samlet resulteret i fire grupper af emner, leererne finder kontro-
versielle at undervise i,’? se mere i Boks 2.5. Her beskriver vi tillige hhv. de af-
haengige variable (indeks), der anvendes i de falgende regressionsmodeller, samt de
uafhaengige faktorer. De uafhaengige faktorer er inddelt i individuelle, organisatori-
ske og strukturelle faktorer, der Igbende kontrolleres for i modellerne. | de falgende
figurer viser vi sammenhangen mellem forskellige grupper af emner, der af lzererne
vurderes til at vaere kontroversielle, og laerernes individuelle samt institutionens or-
ganisatoriske og strukturelle forhold. | figurerne praesenteres forhold, som har en
statistisk sikker sammenhaeng med laerernes vurdering af, om de enkelte emner er
kontroversielle. Forhold, der ikke er statistisk sikre, preesenteres ikke i figurerne, men

kan findes i Bilag 4.

12 Se uddybende forklaring af faktoranalysen og resultater i 0.
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Boks 2.5 Variable og operationalisering i den blokrekursive model

Oversigt over variable, der indgar i den blokrekursive model:

= Den afhaengige variabel: Hvorvidt leereren har vurderet, at mindst ét af em-
nerne i indekset er kontroversielt at undervise i.

e Indeks 1 - ‘Kensidentitet, kensroller og seksualitet: kgnsidentitet,
kansroller og seksualitet

e Indeks 2 - ‘Trivsel og udsathed: mistrivsel, psykiske sygdomme, selv-
mord og/eller selvmordstanker og vold i hjemmet

e Indeks 3 - "Historiske krige og konflikter: folkemord, holocaust, ko-
lonialisme og/eller slaveri og krige og/eller konflikter generelt, herun-
der udsendelse

e Indeks 4 - 'Ytringsfrihed og internationale samfundsbegivenheder:
koranafbraending, krigen mellem Israel og Hamas og muhammedkri-

sen, herunder muhammedtegningerne.

B De uafheengige variable:
e Individuelle faktorer:

e Ken: mand (ref.”>: kvinde)

e Undervisningserfaring: leerernes samlede undervisningserfaring
malt i antal ar

e Holdning til udeladelse: |zererens holdning til undervisning i
kontroversielle emner pa en skala fra 1 til 5, hvor 1 er helt enig i,
at det er i orden, hvis laerere udelader emner fra undervisningen
for at undga kraftige reaktioner hos eleverne, og 5 er helt enig i,
at det er problematisk, hvis leerere udelader emner fra undervis-
ningen for at undga kraftige reaktioner hos eleverne.

'3 "Ref.” angiver referencegruppen for den enkelte variabel i analysen. Det vil sige, at analysen vil for variablen
‘Mand’ vise resultatet for en mand relativt til en kvinde.
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o Fagligt klaedt pa: hvor enige lzererne er i, at de fgler sig fagligt
trygge, nar de underviser i emner, der kan opleves som kontro-
versielle, pa en skala fra 1 til 5, hvor 1 er meget uenig og 5 er
meget enig

e Tvivl pa egne kompetencer: hvor enige lzererne er i, at de kan
komme i tvivl om, om de har de ngdvendige kompetencer til at
undervise i emner, der kan opleves som kontroversielle, pa en

skala fra 1 til 5, hvor 1 er meget uenig og 5 er meget enig.

e Organisatoriske faktorer:

e Sparring med ledelse: hvorvidt leereren i hgj eller meget hgj
grad sparrer med ledelsen i forbindelse med handteringen af un-
dervisning i emner, der kan opleves som kontroversielle

e Sparring med kolleger: hvorvidt leereren i hgj eller meget hgj
grad sparrer med kolleger, tillidsrepraesentanter eller arbejdsmil-
jerepraesentanter i forbindelse med handteringen af undervis-

ning i emner, der kan opleves som kontroversielle.

e Strukturelle faktorer:

e Gymnasium/fri grundskole: skoletype (ref.: folkeskole)

e Kommunegruppe: kommunegruppen, som skolens beliggen-
hedskommune tilhgrer (ref.: hovedstadskommuner)

e Andel elever, som er efterkommere eller indvandrere: ande-
len af elever pa skolen, som er efterkommere eller indvandrere
(ref.: mellem 0 og 10 % efterkommere eller indvandrere).”* Ande-
len er i analyserne inddelt i falgende grupper; 0-10 % 11-20 %
og over 20 %. Der indgar ogsa en raekke analyser, hvor denne
faktor anvendes kontinuert.™

™ Inddelingen af denne faktor er valgt ud fra gennemsnittet af fordelingen blandt respondenter. Analyserne er
ogsa forsegt kert med andre inddelinger. Grundet datagrundlaget i denne undersggelse bliver antallet af
observationer i de enkelte fordelinger for lavt til at kunne udfare robuste analyser med andre inddelinger.

'> De analyser, hvor der fremstér signifikante resultater, fremgér af analyseafsnittene.



Boks 2.6 Laesevejledning til figurer med regressionsresultater

Nedenfor vises et udklip af Figur 2.9 som et eksempel, der bruges til at beskrive,

hvordan de efterfglgende figurer med regressionsresultater skal tolkes.

Metodisk forklaring: Nar den forklarende faktor er en binaer variabel, udtrykker
baren den gennemsnitlige forskel i sandsynlighed for, at den afhaengige variabel er
lig med 1, nar to grupper sammenlignes. Det vil sige, at baren for ‘Mand' her viser
den gennemsnitlige forskel i sandsynligheden for at lzererne synes, at mindst ét
emne i indekset er kontroversielt mellem maend og kvinder. Hvis den forklarende
faktor i stedet er kontinuert, udtrykker baren forskellen i sandsynligheden, nar den
forklarende faktor stiger med 1 enhed. Det vil sige, at baren for 'Undervisningserfa-
ring’ viser forskellen i sandsynligheden for, at leererne synes, at mindst ét emne i in-
dekset er kontroversielt, nar undervisningserfaringen stiger med 1 ar. Koefficienten
angiver altsa enten 1) forskellen i procentpoint i sandsynligheden for udfaldet mel-
lem referencegruppen (her kvinder) og den anden gruppe (her meend), nar alt an-
det holdes lige, eller 2) forskellen i procentpoint i sandsynligheden, nar undervis-

ningserfaring stiger med 1 ar, nar alt andet holdes lige.

Mand -10 pp.*

Undervisningserfaring -1 pp.***

-40 -30 -20 -10 0 10 20 30 40

Eksempel: Det vil sige, at figuren ovenfor skal lzeses saledes, at sandsynligheden
for, at laereren vurderer, at mindst ét af emnerne i indekset er kontroversielt, er 10
procentpoint lavere, hvis leereren er en mand, sammenlignet med, hvis laereren er
en kvinde. Ligeledes falder sandsynligheden for, at lsereren synes, at mindst ét
emne i indekset er kontroversielt, med 1 procentpoint, hvis laereren har 1 ars

mere undervisningserfaring.

Tolkning: Estimatet for ken viser saledes, at maend er mindre tilbgjelige til at sy-
nes, at disse emner er kontroversielle, sammenlignet med kvinder. Ligeledes viser
estimatet for undervisningserfaring, at jo flere ars undervisningserfaring laererne

har, jo mindre sandsynlighed er der for, at de synes, at mindst ét emne i indekset

er kontroversielt.

Signifikansniveau: Stjernerne efter koefficienterne angiver, hvilket signifikansni-
veau resultaterne har. * =5 %, ** = 1 %, *** = 0,1 %. Jo flere stjerner, desto starre
sikkerhed er der for, at resultatet ikke blot er opstaet ved en tilfeeldighed. Resul-

tater, der ikke er signifikante, preesenteres ikke i denne rapport.

50



| Figur 2.9 ser vi pa indekset ‘Kansidentitet, kensroller og seksualitet'. Vi kontrollerer
i modellen for samtlige variable' og finder, at hhv. mandlige leerere og leerere med
leengere erfaring er mindre tilbgjelige til at opfatte disse emner som kontroversielle
sammenlignet med hhv. kvindelige leerere samt lzerere med feerre ars erfaring. Vi
finder ogsa, at laerere, der vurderer, det er vigtigt at undervise i kontroversielle em-
ner, selvom det resulterer i kraftige reaktioner fra enkelte elever, er mere tilbgjelige
til at mene, at disse emner er kontroversielle. Analysen viser endvidere, at leererne,
der i hgjere grad sparrer med kolleger, er mere tilbgjelige til at vurdere, at disse em-
ner er kontroversielle, sammenlignet med laerere, der i mindre grad sparrer med

kolleger.

Figur 2.9 Sammenhang mellem valg af mindst ét kontroversielt emne

inden for 'Kensidentitet, kensroller og seksualitet’ og individuelle,
organisatoriske og strukturelle faktorer

Resultater for statistisk signifikante faktorer fra regressionsmodel.

Mand -10 pp.*
Undervisningserfaring -1 pp.***
Holdning 6 pp.**
Sparring m. kolleger 5 pp.*
-éllo -E;O —?:O —1IO (I) 1I0 2I0 3I0 4I0

Note:

Kilde:

Figuren viser signifikante resultater fra en linezere regressionsmodel med robuste standardfejl justeret for institutionsklyn-
ger (leerere fra samme institution). Referencegrupper: Ken = Kvinde; Skoletype = Folkeskole; Kommunegruppe = Hoved-
stadskommune; Andel efterkommer/indvandrere = 0-10 % efterkommere/indvandrere.

Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

Egne beregninger pa baggrund af VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025 og data fra Uddannelsesstatistik.dk.

| Figur 2.10 ser vi pa indekset ‘Trivsel og udsathed'. Vi finder, at mandlige laerere er
mindre tilbgjelige til at synes, emnerne er kontroversielle, sammenlignet med kvin-
delige lzerere. Leerere, der tvivler mere pa deres egne kompetencer, er derimod
mere tilbgjelige til at synes, at disse emner er kontroversielle. Jo mere laereren tviv-
ler pa sine egne kompetencer, jo stgrre er sandsynligheden for, at laereren vurderer,

at emnerne er kontroversielle.

Nar analysen udferes med andel af indvandrere/efterkommere som kontinuert vari-

abel, fremstar der en lille signifikant sammenhang mellem andelen af

"6 Se Boks 2.5 for gennemgangen af variablene i modellerne.
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indvandrere/efterkommere og indekset 'Trivsel og udsathed’: Jo starre andel af ele-
ver med anden etnisk herkomst end danske, der er pa skolen, jo mindre er tilbgje-
ligheden for, at lererne vurderer disse emner som kontroversielle. Sammenhangen
er pa 0,4 procentpoint. Da denne sammenhaeng ikke er entydig pa tveers af behand-
ling af variablen, er det ikke muligt pad baggrund af denne analyse at konkludere,
hvorvidt der er en sammenhang eller ej mellem denne faktor og indekset.

Figur 2.10 Sammenhang mellem valg af mindst ét kontroversielt emne

inden for ‘Trivsel og udsathed’ og individuelle, organisatoriske og
strukturelle faktorer

Resultater for statistisk signifikante faktorer fra regressionsmodel.

Mand -8 pp.*

Tvivl pé egne kompetencer 4 pp.*

Note:

Kilde:

-40 -30 -20 -10 0 10 20 30 40

Figuren viser signifikante resultater fra en lineaere regressionsmodel med robuste standardfejl justeret for institutionsklyn-
ger (laerere fra samme institution). Referencegrupper: Ken = Kvinde; Skoletype = Folkeskole; Kommunegruppe = Hoved-
stadskommune; Andel efterkommer/indvandrere = 0-10 % efterkommere/indvandrere.

Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

Egne beregninger pa baggrund af VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025 og data fra Uddannelsesstatistik.dk.

| Figur 2.11 ser vi resultaterne for indekset 'Historiske krige og konflikter'. Vi finder,
at laererens undervisningserfaring, og i hvor hgj grad de sparrer med kolleger, har
en sammenhang med, hvorvidt leereren vurderer, at indeksets emner er kontrover-
sielle. Leerere med laengere undervisningserfaring er mindre tilbgjelige til at vurdere
disse emner som kontroversielle end leerere med kortere erfaring. Nar leererens un-
dervisningserfaring stiger med 1 ar, falder sandsynligheden for, at laereren vurderer
disse emner som kontroversielle med 1 procentpoint. Herudover finder vi, at laerere,
der i hgjere grad sparrer med deres kolleger, er mere tilbgjelige til at finde disse

emner kontroversielle.
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Figur 2.11 Sammenhaeng mellem valg af mindst ét kontroversielt emne i
'Historiske krige og konflikter’ og individuelle, organisatoriske og
strukturelle faktorer

Resultater for statistisk signifikante faktorer fra regressionsmodel.

Undervisningserfaring -1 pp.***

Sparring m. kolleger 5 pp.*

-40 -30 -20 -10 0 10 20 30 40

Anm.: Figuren viser signifikante resultater fra en linezere regressionsmodel med robuste standardfejl justeret for institutionsklyn-
ger (leerere fra samme institution). Referencegrupper: Kgn = Kvinde; Skoletype = Folkeskole; Kommunegruppe = Hoved-
stadskommune; Andel efterkommer/indvandrere = 0-10 % efterkommere/indvandrere.

Note: Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

Kilde: Egne beregninger pa baggrund af VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025 og data fra Uddannelsesstatistik.dk.

Endelig ser vi i Figur 2.12 pa det fjerde indeks 'Ytringsfrihed og internationale sam-
fundsbegivenheder'. Vi finder, at lzerere, der underviser pa en gymnasial uddan-
nelse, er mere tilbgjelige til at finde disse emner kontroversielle, sammenlignet med
leerere pa en folkeskole. Sandsynligheden for, at lzereren finder mindst ét af em-
nerne i indekset kontroversielt, er 15 procentpoint starre for leerere i gymnasiet

sammenlignet med lzerere pa en folkeskole.

Nar analysen udfgres med andel af indvandrere/efterkommere som kontinuert vari-
abel, fremstar der en spinkel signifikant sammenhaeng mellem andelen af indvan-
drere/efterkommere og indekset 'Ytringsfrihed og internationale samfundsbegiven-
heder: Jo starre andel af elever med anden etnisk herkomst end dansk, der er pa
skolen, jo starre er tilbgjeligheden for, at leererne vurderer disse emner som kontro-
versielle. Da sammenhangen ikke er entydig, nar variablen anvendes kontinuert og
intervalskaleret, er det ikke muligt at konkludere, hvorvidt der er en sammenhang

eller ej mellem faktoren og indekset.
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Figur 212  Sammenhang mellem valg af mindst ét kontroversielt emne i
'Ytringsfrihed og internationale samfundsbegivenheder’ og
individuelle, organisatoriske og strukturelle faktorer

Resultater for statistisk signifikante faktorer fra regressionsmodel.

Gymnasium 16 pp.**

-40 -30 -20 -10 0 10 20 30 40

Anm.: Figuren viser signifikante resultater fra en linezere regressionsmodel med robuste standardfejl justeret for institutionsklyn-
ger (leerere fra samme institution). Referencegrupper: Kgn = Kvinde; Skoletype = Folkeskole; Kommunegruppe = Hoved-
stadskommune.

Note: Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

Kilde: Egne beregninger pa baggrund af VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025 og data fra Uddannelsesstatistik.dk.

Laerere, der vurderer, ingen emner er
kontroversielle

| dette afsnit ser vi pa de karakteristika, der vedrarer gruppen af leerere, der i spor-

geskemaet har vurderet, at ingen emner er kontroversielle i de fag, de underviser i.

| Figur 2.13 ser vi sammenhangen mellem, om laereren vurderer, at ingen emner er
kontroversielle i de fag, vedkommende underviser i, og sa de individuelle, organisa-
toriske og strukturelle faktorer praesenteret i Boks 2.5. Vi finder, at det farst og
fremmest er mere erfarne laerere, der er tilbgjelige til at vurdere, at ingen emner er
kontroversielle. For hvert ars yderligere undervisningserfaring, leereren har, stiger
sandsynligheden for, at leereren vurderer, at ingen emner er kontroversielle, med

1 procentpoint. Den samme positive sammenhang finder vi med laerere, der faler
sig bedre kleedt pa fagligt: Jo bedre fagligt kleedt p4, leereren faler sig, jo starre er
sandsynligheden for, at leereren vurderer, at ingen emner er kontroversielle i de fag,
leereren underviser i. Vi finder endvidere, at leerere, der i hgjere grad sparrer med
deres kolleger om handteringen af undervisning i emner, der kan opleves som kon-
troversielle, er mindre tilbgjelige til at vurdere, at ingen emner er kontroversielle i
deres fag. Dette finder vi ligeledes for lzerere, der underviser pa en fri grundskole

sammenlignet med lzerere, der underviser pa en folkeskole. Laerere pa frie



grundskoler er dermed mindre tilbgjelige til at vurdere, at ingen emner er kontro-

versielle, sammenlignet med leerere pa folkeskoler.

Figur 2.13  Sammenhang mellem vurdering af, at ingen emner er
kontroversielle i de fag, lereren underviser i, og individuelle,
organisatoriske og strukturelle faktorer

Resultater for statistisk signifikante faktorer fra regressionsmodel.

Undervisningserfaring 1 pp.**
Fagligt kleedt pa 5 pp.*
Sparring m. kolleger -5 pp.*
Fri grundskole -11 pp.*
-éllo —3IO —2IO —1IO (I) 1I0 2I0 3I0 4I0

Anm.:  Figuren viser signifikante resultater fra en lineaere regressionsmodel med robuste standardfejl justeret for institutionsklyn-
ger (laerere fra samme institution). Referencegrupper: Ken = Kvinde; Skoletype = Folkeskole; Kommunegruppe = Hoved-
stadskommune; Andel efterkommer/indvandrere = 0-10 % efterkommere/indvandrere.

Note: Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

Kilde: Egne beregninger pa baggrund af VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025 og data fra Uddannelsesstatistik.dk.
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3

Handtering af undervisning i
kontroversielle emner

| dette kapitel giver vi et indblik i, hvordan laerere handterer undervisning i kontro-
versielle emner. Vi fokuserer savel pa laerernes individuelle oplevelser af, hvordan de
handterer undervisningen i kontroversielle emner, som pa organisatoriske aspekter,
der vedrgrer leerernes undervisningspraksis, herunder sparring med ledelse og kol-
leger. Leerernes beskrivelse af, hvordan de handterer undervisning i kontroversielle
emner, skal som oftest ses i sammenhaeng med de udfordringer, de mgder i under-
visningssituationerne. Dette kapitel fokuserer derfor ogsa pa, hvilke typer udfordrin-

ger leererne mader i undervisningen i emner, der kan opleves som kontroversielle.
| kapitlet besvarer vi fglgende undersggelsesspgrgsmal:

B Hvordan handterer leererne undervisning i kontroversielle emner, og hvordan

oplever lzererne sparring med kolleger savel som ledelse i den sammenhang?

| Boks 3.1 samler vi kapitlets konklusioner.
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Boks 3.1 Kapitlets konklusioner

Laererne oplever forskellige udfordringer i forbindelse med undervis-
ning i kontroversielle emner, som de handterer pa forskellige mader. Ud-
fordringerne handler fx om elev- eller klassefaktorer (fx hvis elever bliver for
folelsesmaessigt pavirkede eller unuancerede i deres interaktion med emnet),
men ogsa mere individuelle faktorer (fx hvis leereren ikke fgler sig tryg ved at

undervise i emnet).

Leererne handterer undervisningen ved at justere pa forskellige dele af
deres undervisningspraksis: Laererne forbereder fx eleverne pa undervis-
ningen, forholder sig fagligt og neutralt til emnet, faciliterer debatgvelser og
udfordrer elevers holdninger, opfordrer til rummelighed, sparrer med kolle-
ger og ledelse samt udelader hele eller dele af et emne eller. Leerernes til-
gang til og handtering af undervisningen bygger pa en lang reekke overve-
jelser om bade fglelsesmaessige og faglige hensyn séavel som egne kompe-
tencer og understreger saledes den kompleksitet, laerernes handtering rum-
mer. Samtidig viser spgrgeskemaundersagelsen, at knap en femtedel af lee-
rerne ikke forbereder sig anderledes i forbindelse med undervisning i kon-
troversielle emner.

Langt de fleste laererne foler sig fagligt klaedt pa til at undervise i kon-
troversielle emner. Dette er konklusionen pa tveers af de kvantitative og
kvalitative metoder. Derudover har 9 % af laererne snakket med ledelsen i
forbindelse med deres handtering af undervisning i kontroversielle emner. |
de kvalitative interviews udtrykker laererne generelt ikke et stort behov for at
sparre med ledelsen om undervisning i kontroversielle emner. Dettes skyl-
des, at de i de fleste tilfeelde handterer opstdede udfordringer uden behov
for sparring. Nogle lzerere kan samtidig komme i tvivl om egne kompeten-
cer, nar det kommer til undervisningssituationerne. De to fund er ikke nad-
vendigvis i modstrid med hinanden, men kan ses som en general faglig selv-
tillid, der kan blive udfordret i nogle situationer.
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3.1

Laerernes handtering af undervisning i
kontroversielle emner

Nar leerere underviser i kontroversielle emner, kraever det velovervejede didaktiske
og paedagogiske greb for at skabe et trygt leeringsmiljg (Cassar, Oosterheert & Mei-
jer, 2023). Leererne ma afbalancere faglig viden, elevperspektiver og -falelser samt
de geeldende samfundsmaessige spaendinger, debatter og egentlige konflikter, der
sker uafhaengigt af undervisningen (Hess, 2009). Afsnit 2.2 viser endvidere, at for-
skellige kontroversielle emner affader forskellige reaktioner saerligt blandt eleverne,
alt efter hvad der kendetegner det enkelte emne. Tilsammen udger ovenstdende en

reekke forhold, som leerere skal navigere i, nar de underviser i kontroversielle emner.

| Figur 3.1 ser vi, at leererne anvender forskellige greb til at handtere undervisning i
emner, der kan opleves som kontroversielle. Nar leererne planleegger undervisnin-
gen i kontroversielle emner, forbereder de sig bl.a. ved at henvende sig direkte til
elever, som kan veere seerligt pavirkede af emnet, samt forbereder undervisningsfor-
lgbet for hele klassen, fx ved at planleegge gruppearbejde og forberede "trigger
warnings” (dvs. advarsler om, at et emne kan veekke steerke reaktioner).

Nogle leerere sparrer ogséd med deres kolleger, i forhold til hvordan de kan praesen-
tere emnet balanceret og nuanceret. 9 % af leererne bruger ledelsen til at snakke
om, hvordan de kan handtere undervisningen. Andre former for hédndtering, som
leererne iveerksaetter, er forberedelse ved at laese yderligere relevant litteratur om
det pageeldende emne samt planlaegning af en strategi for at handtere eventuelle
konflikter. 20 % af laererne angiver, at de ikke forbereder sig anderledes i forbin-

delse med undervisning i kontroversielle emner.
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Figur 3.1
Pct. N = 362.

Tager en snak med bestemte elever, som kan
have mulige behov for hensyntagen.

Forbereder undervisningsforlgb med
gruppearbejde, sa alle synspunkter kommer frem.

Forbereder "trigger warnings" (advarsler om, at
emnet kan fremkalde en staerk reaktion).

Tager en snak med kolleger (fx om at praesentere
emnet balanceret og nuanceret).

Forbereder mig ved at laese ekstra relevant
litteratur.

Planlaegger en strategi for handtering af
eventuelle konflikter (fx at nogle elever ma traekke
sig fra timen).

Jeg forbereder mig ikke anderledes.

Snakker med ledelse (fx om de problematikker,
jeg forestiller mig).

Andet, beskriv venligst:

Anm.:  Spergsmalsformulering: “Ger du noget saerligt i forbindelse med undervisningen i emner, du vurderer er kontroversielle?

Handtering af emner, der kan opleves som kontroversielle.

|

43%
F 8%
0:% 10% 20% 30% 40% 50%

Det er muligt at angive flere svar”. N = 362. Det lave n skyldes en aktiveringsfejl i dataindsamlingsprogrammet.

Note: Det har vaeret muligt at angive flere svar, og derfor summerer opggrelsen ikke n@dvendigvis til 100 %.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Figur 3.2 viser endvidere, at der er en statistisk sikker stgrre andel af leerere pa gym-
nasiale uddannelser, der ikke forbereder sig anderledes, sammenlignet med leerere i

grundskolen. Leerere i grundskolen benytter sig i hgjere grad af forskellige greb i

deres forberedelse af emner, de vurderer som kontroversielle.
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Figur 3.2 Handtering af emner, der kan opleves som kontroversielle.
Seerskilt for lerere, der underviser i grundskolen, og lzerere, der
underviser pa gymnasiale uddannelser. Pct. N = 171-191.

Tager en snak med bestemte elever, som kan have
mulige behov for hensyntagen.**

50%

Forbereder undervisningsforleb med gruppearbejde,
sa alle synspunkter kommer frem.**

7%

Forbereder “trigger warnings" (advarsler om, at
emnet kan fremkalde en steerk reaktion).

Tager en snak med kolleger (fx om at praesentere
emnet balanceret og nuanceret).

Forbereder mig ved at laese ekstra relevant
litteratur.***

Planlaegger en strategi for handtering af eventuelle
konflikter (fx at nogle elever ma traekke sig fra
timen).*

Jeg forbereder mig ikke anderledes.**

Snakker med ledelse (fx om de problematikker, jeg
forestiller mig).*

Andet, beskriv venligst:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

B Grundskole B Gymnasial uddannelse

Anm.:.  Spgrgsmalsformulering: "Ggr du noget seerligt i forbindelse med undervisningen i emner, du vurderer er kontroversielle?
Det er muligt at angive flere svar”. N (grundskole) =191, N (gymnasial uddannelse) = 171. Det lave n skyldes en aktive-
ringsfejl i dataindsamlingsprogrammet.

Note: Det har vaeret muligt at angive flere svar, og derfor summerer opggrelsen ikke nedvendigvis til 100 %. Stjernerne angiver,
hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Typerne af handtering, som fremgar af Figur 3.1, vedrarer i overvejende grad forbe-
redelse, som lzererne foretager sig forud for en undervisningsgang eller et undervis-
ningsforlgb.

Pa baggrund af analyserne af de kvalitative interviews finder vi, at leerernes handte-
ring af undervisning i kontroversielle emner herudover indebeerer en lang raekke an-
dre greb, som de iveerksaetter undervejs i eller efter undervisningen. Leerernes hand-

tering er mangefacetteret og bygger ikke blot pa egne overvejelser, men ogsa



hensyn til enkeltelever eller klassen som helhed, elevers fglelsesmaessige liv og fag-
ligt indhold, leerernes relation til og kendskab til eleverne, leerernes egne fglelses-
maessige reaktioner samt deres egen faglige tryghed. De kvalitative analyser nuan-
cerer saledes de kvantitative fund og fremhaever kompleksiteten, der ligger i leerer-
nes handtering af undervisning i kontroversielle emner. De kvalitative fund uddybes
i folgende afsnit.

3.1.1 Handtering af udfordringer i undervisningen

De kvalitative analyser giver en raekke indsigter i de udfordringer, leererne mader i
undervisningen i kontroversielle emner. Analysen identificerer saledes fire forskel-
lige udfordringer, laererne mgder i forbindelse med undervisningen, og som de
handterer pa forskellige mader (se Tabel 3.1). Hvor nogle af udfordringerne, som
leererne handterer, gar pa, hvordan eleverne forholder sig til emnerne i undervisnin-
gen, dvs. hvordan de fx reagerer pa enten selve emnet eller leererens praesentation
af et emne, handler den fjerde udfordring om laererens eget forhold til det pageel-

dende emne.

Tabel 3.1 Udfordringer i undervisningen i kontroversielle emner og laerernes
handtering heraf

Udfordring Handtering

Eleverne bliver for fglelsesmaessigt udfordret Forberedelse og samtale

til at kunne interagere med emnet pa ensag-  Laererne forbereder "trigger warnings”, afholder samtaler
lig made. med enkeltelever, inddrager elevperspektiver, lader elever

traekke sig, eendrer i undervisningsmaterialer og opfordrer til
at distancere sig folelsesmaessigt fra emnet.

Elevernes interaktion med emnet bliver for Debatgvelser, nuancering og udfordring af elevpositioner

unuanceret eller respektlgs. Leererne faciliterer debatter og diskussions@velser samt sgger
at forsta og udfordre elevers holdninger og fordomme. Her-
udover fastlaegges feelles retningslinjer for interaktion med
kontroversielle emner, og der opfordres til rummelighed.

Eleverne er kritiske over for laererens praesen- Sikre leererposition og neutralitet

tation af emnet. Leererne understatter egen position ved at sta pa faglighed
0g pensum samt ggr sig overvejelser om at ytre egen hold-
ning eller ej.

Leereren er ikke tryg ved at undervise i emnet. ~ Stotte og sparring

Leererne sparrer med ledelse og kolleger, og der inddrages
eksterne undervisere.

Kilde:  VIVEs kvalitative dataindsamling.

Tabel 3.1 viser fire typer af hovedudfordringer: Leererne udfordres fx, hvis elever en-
ten bliver for fglelsesmaessigt pavirkede til at forholde sig til emnet pa en saglig

made, hvis elevers interaktion med emnet er for unuanceret, eller hvis eleverne er
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3.1.1.1

kritiske over for lzererens praesentation af emnet. Laererne kan ogsa blive udfordret,
hvis de ikke trygge ved at undervise i det pageeldende emne, fx hvis de ikke oplever
at have tilstreekkelig viden om emnet. Det kan ogsa veere fordi, de er nervgse for,
hvilke reaktioner emnet kan affade, eller hvis det er for graenseoverskridende for

laereren selv.

Leererne handterer disse udfordringer ved hjeelp af en reekke greb og justeringer i
deres undervisningspraksis, som ggr det lettere for bade elever og lzereren selv at
vaere i undervisningen. Hvor nogle af leererens handteringsformer sker som forbere-
delse pa undervisningen, iveerksaettes andre for at imgdega reaktioner, som opstar
under selve undervisningen. Endnu andre iveerksaettes, efter at undervisningen er af-
sluttet. | de falgende fire afsnit beskriver de udfordringer, leererne magder, og hvor-

dan leererne handterer dem.

Som beskrevet i Kapitel 2 oplever leererne ikke kun udfordringer i forbindelse med
undervisningen i kontroversielle emner. Leererne oplever ogsa positive reaktioner fra
eleverne. | interviewmaterialet er det saerligt udfordringerne, som fylder i laerernes
beskrivelser af handtering af undervisning i kontroversielle emner, hvorfor vi i dette
afsnit fokuserer pa laerernes handtering af de udfordringer, de mader eller forventer

at mgde i undervisningen.

Forberedelse og samtaler

De kvalitative analyser viser flere eksempler pa leerere, der oplever, at elever bliver
folelsesmaessigt pavirket eller udfordret i sddan en grad, at de ikke kan interagere
det pagaeldende emne pa en saglig made. Udfordringen opstar oftest, nar emnet
bliver for personligt for den enkelte elev, eller hvis emnet vaekker grundlaeggende
folelsesmaessige reaktioner, som udfordrer elevernes interaktion med emnet. Ek-
sempler herpa er, hvis undervisningen bergrer emner som selvskade eller alkohol,
og en eller flere elever enten selv har oplevelser med selvskade eller har familie-

medlemmer med et alkoholmisbrug.

For at imgdegéd denne udfordring har leererne en raekke greb, de iveerksaetter. Hvis
leererne pa forhand har en forventning om, emnet kan vaekke fglelsesmaessige reak-
tioner, har de mulighed for at iveerksaette forberedende tiltag. En af maderne,
hvorpa leererne forbereder eleverne pa et emne eller undervisningsmateriale, der
kan vaekke staerke falelser eller opleves som graenseoverskridende, er at give "trig-
ger warnings”. | nedenstdende uddrag fra et interview, forklarer en dansklaerer sin

forberedelse.

Altsd, jeg har prevet det masser af gange. Altsa, det er jo stort set i alle

forlab, jeg laver, hvor jeg pd et eller andet tidspunkt har et eller andet, der
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sddan, ja, overskrider nogle greenser. Men jeg snakker meget om det, ndr
vi starter med sadan nogle forleb. (...) Men jeg ger meget ud af sddan at
sige det til dem, ndr vi starter, at i danskfaget, der kommer vi til at mede
nogle tekster, som overskrider nogle greenser. Og det er vigtigt, at vi lcerer
at forholde os til det fagligt, og vi ikke, ja, lader det ga for meget ind. Men
jeg har fuld forstaelse for, hvis de mader en dokumentar, hvor de teenker:
‘Det her gar for teet pd’, eller 'Det er et eller andet, jeg selv har oplevet’. Sa
er det fint at sige det og ga ud, eller hvad man har brug for. Men det er
sjeldent noget, de sadan selv tager op i plenum. Det er altid sddan noget,
de kommer lige bagefter og hiver fat i en og siger: 'Det der, det var godt

nok voldsomt for mig’. (Leerer péd gymnasial uddannelse, Skole N)

Forberedelse af eleverne forud for undervisningen er en del af denne laerers nor-
male undervisningspraksis, da mange emner i danskfaget ifalge laereren kan opleves
som graenseoverskridende. Laereren beskriver i forbindelse med citatet et specifikt
forlgb om psykisk sygdom i litteraturen, hvor hun har oplevet, at elever reagerer,
fordi det pavirker dem af personlige arsager. Af citatet fremgar det, at dansklaereren
benytter forskellige former for handteringsgreb for at adressere eventuelle falelses-
maessige reaktioner fra eleverne. | forberedelsen af elever pa undervisningen —en
form for "trigger warning” — opfordrer hun sine elever til at forholde sig fagligt til

emnet og ikke lade sig pavirke for meget af deres fglelser.

Individuelle samtaler med elever, der kan have behov for seerlig hensyntagen, enten
forud for en undervisningsgang eller efter en undervisningsgang, gar ligeledes igen
i vores interviewmateriale. Samtalerne forud for en undervisningsgang kan ske i til-
feelde, hvor leereren er bevidst om, at en elev kan blive personligt bergrt, som i
ovenstaende tilfaelde med en elev, der har erfaring med selvskade. Leaereren tjekker
her med den enkelte elev for at undersgge, om vedkommende er trygge ved, at det
pageeldende emne skal indga i undervisningen. | nogle tilfaelde tilbyder leererne al-
ternativt undervisningsmateriale til eleven, hvilket muligger, at eleven kan fortsaette

undervisningen uden at blive fglelsesmaessigt pavirket i ungdvendig grad.
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Boks 3.2 Eleverne saetter pris pa, at leererne forbereder dem pa undervisning

i kontroversielle emner

Trigger warnings

| interviewene med eleverne giver flere elever udtryk for, at de seetter pris pa, at
deres lzerere forbereder dem, hvis et emne kan kendetegnes ved at veere person-
ligt eller grundleeggende falsomt:

De der ting, hvor man sadan teenker, det kan blive sat pa spidsen, synes
Jjeg egentlig, at de har veeret gode til lige at sende en advarsel ud, og sd
sige: ‘Det er okay at reagere pa det. Det er ogsd okay, hvis du lige treek-
ker dig i 10 minutter, eller hvad end du har behov for, fordi du bliver
pdvirket af det. Men prav at se, om du kan holde dig sagligt til det, uden
at det er folelserne, der tager over’. Sa der bliver ligesom lavet et rum
til, at det er okay at reagere, og det er ogsd okay at treekke sig. Men
emnet skal vi have om, uanset hvordan vi nu har det. Det vil jeg s kre-
ditere vores danskleerer for. Det er hende, der har gjort det pd den her
mdde. Og jeg har ikke pd samme mdde oplevet det i andre fag. Pd den
mdde at man siger: '‘Det er okay at reagere, men vi underviser i faget
uanset hvad'. Der synes jeg mdske, man er lidt hurtigere til at sige: 'Vi
har et kontroversielt emne. Det er bare lige, sa | ved det.” Der mangler
lige den der: ‘Det er okay, hvis der kommer nogle reaktioner’. (Elev pa
gymnasial uddannelse, Skole N)

Eleven beskriver, hvordan leereren far skabt et leeringsrum, hvor der i undervis-
ning i kontroversielle emner er plads til fglelsesmaessige reaktioner, samtidig med
at der holdes fast i emnet.

Fra laererinterviewene er der ogsa eksempler pa, at leererne forbereder elevers for-
eldre pa specifikke undervisningsforlgb eller -materialer, hvis de forventer, at en
bestemt elev kan blive bergrt personligt. Det vil sige, at en laerer vaelger af eendre i
undervisningsmaterialet af hensyn til en bestemt elev i klassen. Laereren savel som
eleven selv vurderer, om det bliver for falelsesmaessigt udfordrende, til at eleven
kan forholde sig til emnet pa en saglig made. | vores interviewmateriale optraeder

forberedelse af forzeldre kun i interviews med grundskolelzerere.

Den kvalitative analyse viser sdledes, at leererne handterer det, at eleverne bliver for
folelsesmaessigt udfordrede til at kunne interagere med emnet pa en saglig made,

ved hjalp af bade forberedende tiltag og hensyn undervejs. Analyserne viser
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3.1.1.2

endvidere, at laerernes kendskab samt relation til eleverne har stor betydning for de-
res mulighed for at forberede eleverne og i nogle tilfeelde foreeldrene pa undervis-
ningen. Dette afspejler den eksisterende litteratur pa omradet, som fremhaever, at
undervisning er en relationel og kontekstuel praksis, og at sociale relationer kan

vaere instrumental til at etablere et godt leeringsmiljg i klasserummet (Saetra, 2021b).

Debatovelser, nuancering og udfordring af elevpositioner

En anden udfordring, som leererne mgder i undervisningen i kontroversielle emner,
er, nar elevers interaktion med et emne bliver for unuanceret, usaglig eller respekt-
lgs. Udfordringen for leererne ligger i, at elevernes holdninger kan ende med at
fylde s@ meget i undervisningen, at eleverne ikke forholder sig sagligt til emnet.
Holdninger i undervisningen kommer ofte til udtryk i forbindelse med emner, hvor
der er forskellige tydelige positioner eller uenighed pa samfundsplan eller i lokalmil-
joer. Pa tidspunktet, hvor interviewene blev gennemfgrt, var situationen i Palaestina
og Israel et seerligt fremtraedende emne i nogen af interviewene, men ogsa emner

som religionskritik og kensidentiteter gar igen i interviewmaterialet.

For at handtere denne udfordring iveerksaetter leererne en raekke forskellige greb,
der overordnet set har til formal at nuancere perspektivet pd det padgaeldende emne.
Dette sker bl.a. ved hjeelp af debat- eller diskussionsgvelser, ved at laererne sparger
nysgerrigt ind til eller direkte udfordrer elevernes perspektiver, eller ved at der seet-

tes rammer eller regler op for respektfuld dialog i klasselokalet:

I forhold til det her, det er jo sa i forhold til ligestilling, men det der med,
hvordan man kan imadekomme de der forskellige syn pd emnet i under-
visningen. Jeg bruger tit den her diskussionsevelse, hvor de skal diskutere
et emne som lige lon til mend og kvinder eller andre ting. Eller fx, om vi
skal sige undskyld for slaveriet. Og sadan nogle ting. Men hvor man lige-
som deler klassen op og siger: 'l skal argumentere for, | skal argumentere
imod'. Det kan lidt veere en ventil for nogle af de ting der. Fordi nu fdr de
at vide: 'Okay, vi skal mene det her.’ Og sé selvom de mener noget andet,
sd skal de faktisk diskutere fra det modsatte perspektiv. Og man ligesom
fdr de forskellige argumenter pd bordene og bagefter kan samle op pa:
‘Okay, sd der er nogle, der mener det og det og det, og det gar de nok,
fordi sddan og sddan. Og andre mener sddan og sddan og sddan’. Det er
egentlig en ovelse, jeg bruger rigtig meget, enten som dbner eller afslut-
ning pa et forleb. Med sddan nogle ting. Som jeg synes, jeg ncesten kun

har gode erfaringer med. (Leerer pa gymnasial uddannelse, Skole P)

Ved at bede eleverne om at debattere et emne fra forskellige synspunkter, opfor-

drer lereren dem samtidig til at seette sig i andres sted, og der bliver ifglge leererne
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dannet grundlag for en feaelles diskussion om, hvorfor folk mener, som de gar. Fun-
dene fra de kvalitative analyser afspejler ligeledes den eksisterende litteratur pa om-
radet, der finder, at hvis en lzerer vurderer, at et emne afspejler grundleeggende
konflikter pa samfundsplan, vil vedkommende ofte bestraebe sig pa at undervise i
emnet sa afbalanceret som muligt for at praesentere begge sider af en uenighed
(Hess, 2005).

Flere lignende eksempler fremgar af interviewmaterialet, og i nogle tilfaelde anven-
der lzerere ogsa diskussionsgvelser til at udfordre elevers synspunkter. Dette ger sig
bl.a. geeldende pa et gymnasium, hvor en biologilzerer faciliterer et forlgb om inter-
sex og kanskromosomer. Hun udfordrer her elevernes syn pa ken og faciliterer dia-

logavelser for at handtere de uenigheder, der opstar i klassen:

Interviewer: Du har ligesom besluttet dig for at tage det her tema op, og

du forklarer det her spektrum, og hvad sker der sa i undervisningen?

Leerer: Jamen, vi havde nogle forskellige dialogevelser, noget dialogcirkel,
men ogsd hvor de sidder i par og fik sadan nogle summe-spagrgsmdl. Hvor
det er sadan, vi sa nogle dokumentarer og sadan noget og havde til sidst en
klassedialog omkring det. Og langt de fleste var jo egentlig bare ekstremt
interesserede og var helt nysgerrige pad, at: ‘Okay, det her det er faktisk no-
get, jeg skal til at forholde mig til'. Og det var meget tydeligt, at der var
nogle gear, der lige pludselig skulle til at dreje pd en anden mdde i hovedet.
Og selvfalgelig var der ogsé nogle, der bare var sddan: 'Ej, men der er kun
to ken.’ (..) Men det var meget fd, og jeg synes generelt, at de sporgsmal
der blev stillet, uanset hvor skeptiske eleverne var, sé var det stadig med en

nysgerrig vinkel.

Leerer pa gymnasial uddannelse, Skole O

Laererne beskriver i flere tilfeelde, at det kan vaere udfordrende, nar elevernes hold-
ninger fylder i klasselokalet. Her ser laereren det som en stgtte , at de kan std pa de-

res faglighed og argumentere sagligt for eller imod forskellige synspunkter.

Ud over at leererne navigerer i forskellige holdninger og perspektiver pa kontrover-
sielle emner i undervisningen, bliver de og eleverne ogsd mgdt med kommentarer
fra andre elever i undervisningen, der kan virke stadende og respektlgse over for
andre. | fglgende citat fra et gruppeinterview beskriver en grundskolelaerer, hvordan

det for ham er vigtigt at veere nysgerrig pa og udfordre elevernes holdninger.

(...) Og jeg synes virkelig, at man som underviser ogsd skal veere meget,
meget nysgerrig pd de reaktioner, der sé kommer. (...) | kristendomskund-

skab der skal man jo ogsa have om andre religioner. Hvis man sd

66



underviser i islam, og sa folk siger: Jamen islam, det er terrorister hele
bundet’, s skal man veere nysgerrig pa: 'Jamen, hvorfor er det, du siger
det? Hvad er det helt preecist, du baserer det pd?’ Sd jeg synes virkelig, vir-
kelig det er vigtigt ogsa at veere nysgerrig pG de kommentarer og de reak-

tioner, som der kommer. (Leerer pa grundskole, Skole F)

Citatet illustrerer, hvordan han som laerer dbner op for dialogen med eleverne, hvis et
emne affgder reaktioner eller udtalelser, der er respektlgse over for andre. Saledes be-
straeber han sig pa at udfordre elevernes holdninger og undersgge, hvor de kommer
fra. Pa baggrund af interviewmaterialet ser vi ogsa eksempler pa, at man pa uddan-
nelsesinstitutionen szetter retningslinjer op for, hvordan der tales respektfuldt. Sdledes
er der forskellige mader, hvorpa man pa skoler og gymnasiale uddannelser handterer,
hvis elevers interaktion med et emne bliver for ubalanceret, usaglig eller respektlas —

mader, som alle sigter pa at nuancere og perspektivere elevernes synspunkter.
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3.1.1.3

Boks 3.3 Elevernes perspektiv pa leererens ansvar for at seette greenser og

lave struktur

| et interview med en gruppe gymnasieelever beskriver en af eleverne det ansvar,
som lzererne sidder med i undervisningen, nar der optraeder forskellige holdnin-
ger blandt eleverne. Fra elevernes perspektiv er vigtigt, at leererne sgrger for at
skabe et laeringsrum, hvor der er plads til forskellige synspunkter og holdninger,
men hvor man taler med respekt over for hinanden. Eleven understreger saledes,
at det er leererens ansvar at seette rammer op for undervisningen, der understat-
ter et mangfoldigt og respektfuldt rum, som eleverne skal leve op til og kan

agere inden for:

Men det falder jo tilbage pd dem, der skal lave strukturen i klasserummet.
Hvor meget tillader man egentlig, at der bliver sagt, hvor er greensen for,
hvad man tillader, der bliver sagt ude i rummet, og hvor teet eleverne gar
pd hinanden. For jeg har sddan lidt, ja, det er helt fint, at man er forskel-
lige, og det er helt fint, at man har sine holdninger. Men der er ogsa bare
nedt til at blive sat en struktur for, hvor teet vil man tillade, at folk de gar
pd hinanden, ndr det kommer til det der. Ja, der skal veere debat, men
den skal veere saglig. (Elev pa gymnasial uddannelse, Skole N)

Seetra (2021a) understreger, at de sociale relationer mellem elever og mellem ele-
ver og leerer spiller en vigtig rolle for at skabe et trygt laeringsmiljz i klasselokalet,
hvor eleverne fgler sig trygge nok til at udtrykke holdninger og tage del i diskus-
sioner. Herudover at centralt for at facilitere en saglig diskussion er, at reaktio-
nerne pa emnet ikke bliver for unuanceret. Samlet set peger det pa, at der ligger
en vigtig opgave hos laereren i at moderere en afbalanceret diskussion, der ikke
gar pa personlige angreb, men hvor der er plads til forskellige synspunkter.

Sikre lzererposition og neutralitet

Den kvalitative analyse viser endvidere, at flere lzerere oplever, at elever i nogle til-
feelde stiller spgrgsmalstegn ved eller er kritiske over for laererens praesentation af
et emne, der kan opleves som kontroversielt. Dette kommer ofte til udtryk i tilfeelde,
hvor eleverne har en staerk holdning eller tilknytning til det pageaeldende emne, fx
hvis emnet forholder sig til elevernes religigse overbevisning. | handteringen heraf
handler det for laereren om at sikre egen position og forholde sig neutralt til emnet,

og dette gar de som oftest ved at statte sig op ad den faglighed, de har med sig
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som lzerere. | fglgende uddrag beskriver en biologilzerer, at han kan blive udfordret
af elever, ndr han underviser i evolutionslaeren.

Man kan sige, et af de emner, som vi har, som kan veere kontroversielle,
det er sddan noget som evolutionsleren. Og evolutionslceren, der har jeg
mange elever, der starter med at forteelle, at ‘den tror vi jo ikke pd, altsd
det er jo ikke sddan det er’. Og sd, jamen okay, det her er videnskab. Vi
gor det samme i virkeligheden, ikke? Vi siger at ja, det er videnskab, vi for-
holder os til de beviser, der er, og vi forseger at argumentere ud fra de be-
viser, der er. Det, der er den generelle opfattelse i videnskaben, det er jo, at
evolution er noget, der er foregdet over milliarder af dr, og vi kender me-
kanismerne, det er sddan og sddan. Og vi kan godt se, nogle gange kan vi
se det store billede, og andre gange sG mangler vi de store spring, ikke? Sa
vi prever ligesom at geore det samme. Holde fast i det, vi ved. Holde fast i

videnskaben. (Leerer pa gymnasial uddannelse, Skole L)

Laereren beskriver her, at nar han bliver udfordret, fordi en eller flere elever stiller
spgrgsmalstegn ved hans undervisning, kan han netop laene sig op ad sin faglighed,
som understgtter hans position. En anden made at understgtte sin egen position pa
som laerer kan ogsa veere at stgtte sig op ad den gaeldende bekendtggrelse om,

hvad de skal undervise i.

Elevernes reaktioner kommer oftest til udtryk som uenigheder, hvor de stiller
spgrgsmalstegn ved og er kritiske over for leererens undervisning. Herudover er der
dog ogsa eksempler i interviewmaterialet pa elever, der oplever, at leererens under-
visning strider s meget imod deres egen religion, at de udtrykker vrede over for

leererens praesentation af et emne, som en laerer forklarer:

Jeg var meget overrasket forleden dag. Der oplevede jeg noget, jeg aldrig
har pravet far. Jeg underviser i senmoderne religiositet, og det er jo tit sd-
dan, at man bruger religisse symboler pG en ny made. Det er det, vi kalder
for trivialisering. Og vi havde set en masse eksempler pa det, og sd sG vi
en musikvideo med Ariana Grande, "God is a woman”, der tydeligvis
handler om alt andet end alle de der religizse symboler. (...) Og der var
der sd en elev, der kom op til mig bagefter — og der var ogsa stadigvaek
nogle elever til stede i klassen — der sagde: 'Jeg vil gerne have, at du frem-
over lader veere med at vise sadan nogle videoer, fordi jeg synes det var
meget gudsbespottende’. Og jeg har jo vist denne her video i hvert fald i

6 dr. Hvert dr, ikke? Pd lignende hold. Sa sagde jeg: 'Lige nu beder du mig
jo om at censurere undervisningen. Og det skal jeg ikke. Men du md gerne
kigge veek eller blive stille. Men du kan ikke bede mig om at censurere un-
dervisningen’. Det var jeg squ’ overrasket over, at han simpelthen syntes,

det var sa voldsomt. Og han sagde ogsa: Jamen, Gud er jo ikke en kvinde'.
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Sd sagde jeg: 'Jamen, det ved vi jo faktisk ikke noget om, fordi at Allah er

jo netop sd transcendent, at vi ikke kan gere os begreb om kennet'. (...) Sd
var jeg deeleme glad for at jeg kunne min religion, ikke? Og sd teffede han
ud igen. Og jeg sagde: 'Tak for i dag’, og det gjorde han ogsa. Og sé har vi
haft nogle gode moduler siden. (Leerer pa gymnasial uddannelse, Skole L)

| dette tilfeelde beder eleven direkte leereren om at undlade at vise den pageeldende
musikvideo i undervisningen, fordi den ifglge eleven strider mod hans religigse
overbevisninger. Ogsa her giver laereren udtryk for, at hun kan sta fast pa sin faglige
viden, som understgtter hende i en situation, hvor en elev er kritisk over for under-
visningstilgangen. Dette hjaelper hende til at tage en saglig diskussion med eleven
og undga, at der opstar en konflikt, eller at eleven pa et ikke-fagligt grundlag pavir-

ker undervisningstilgangen.

En leerer beskriver endvidere, hvordan det kan veere udfordrende som leerer at skulle
afbalancere de mange nuancer, det indebaerer at vaere ansvarlig for elevernes lze-

ring, dannelse og opretholde neutralitet.

Det er jo ligesom ved det amerikanske precesidentvalg, som vi skal i gang
med et projekt om nu her. Altsa sddan i princippet, sa kan der jo ogsd
sidde nogen, som bare synes, at Donald Trump er klog og nice. Sa jeg tror
bare, at det er sveert nogle gange at veere i det der rum, hvor man gerne
vil veere objektiv og, ligesom i religion, man vil ikke veere forkyndende.
Man vil gerne bare oplyse dem. Det er bare det der med, at nogle gange,
sa skal vi sta pa mdl for: 'Hey, der skal veere plads til alle. Man ma gerne
veere homoseksuel’. Nogle gange skal vi st pa mdl for sadan den der dan-
nelse og sddan, hvad er rigtigt, hvad er forkert. Og andre gange, sa mad vi
slet ikke have en mening. Sd skal vi ligesom bare veere oplysende og ob-
Jektive og videregive viden eller sddan. Det kan veere lidt sveert. (Laerer pa

grundskole, Skole B)

Som leerer oplever hun at skulle afbalancere bade at veere objektiv og ikke pavirke
elevernes holdninger, samtidig med at hun skal give plads til, at forskellige syns-
punkter bliver hgrt, men ogsa udfordre eller iretteseette kommentarer fra elever, der
er respektlgse eller diskriminerende over for minoriteter (i dette eksempel, homo-
seksuelle). Det er en del af leerernes normale undervisningspraksis at skulle handtere
forskellige synspunkter, falelser og uenigheder, og det kan til tider veere sveert at af-

balancere.
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3.1.14

Statte og sparring

En sidste udfordring, vi har identificeret pa baggrund af de kvalitative interviews, er
nar laererne selv ikke trygge ved at undervise i det pageeldende emne. Denne udfor-
dring adskiller sig fra de tre gvrige, da vi her har at ggre med en mere indre udfor-
dring for lzererne. | stedet for at det er elevers reaktioner pa et emne (eller lzererens
forventninger om elevreaktioner), der udfordrer leereren, er det i disse tilfeelde lzere-
rens eget forhold til emnet, der er pa spil. Dette geelder fx, hvis lzereren tvivler pa

egne kompetencer.

Hvis leererne tvivler pa egne evner til at undervise tilstraekkeligt nuanceret og objek-
tivt i et emne, handterer de det bl.a. ved at finde ekstra undervisningsmateriale, der
kan understgtte dem i deres undervisning. Det beskriver en grundskolelzerer i ne-

denstdende uddrag fra et interview med to leerere.

Og sa er der emner som fx den krig, der er i Gaza lige nu. Hvor at det har
vi egentlig ikke berart s meget. Hvor jeg ogsd har teenkt, at der skal man
0gsd lige veere godt kleedt pd til, hvordan man vil undervise i det. Hvordan
man ikke kommer til at tage nogens parti. Og der synes jeg mdske, at jeg
har ledt lidt efter noget materiale og sadan, der gar i dybden objektivt for
begge parter. Men hvor jeg mdske ikke synes, at der har veeret noget at
finde sa meget. Men det teenker jeg da, det kommer vi ogsa til at berare.
Men det er i hvert fald et emne, som ikke er sa lige til lige at starte med.
Fordi man skal jo helst ikke std og indoktrinere til, at man skal mene no-
get bestemt eller holde med nogen. Og de er jo meget pavirket af medi-

erne. (Laerer pa grundskole, Skole B)

Andre mader, hvorpd laererne giver udtryk for, de ikke er trygge ved at undervise i
et kontroversielt emne, er, nar emnet er graeenseoverskridende for leereren selv.
Dette optraeder i szerlig grad i forbindelse med seksualundervisning, hvilket ogsa

kommer til udtryk i nedenstaende citat fra en laerer:

Nej, fordi det er hypotetisk jo, sd det er ogsd sveert at sige, hvis man ikke
stdr ( det. Men generelt kan man jo godt sige: ‘Er der nogle emner og te-
maer?’. Sadan har jeg det ogsd fx nu med seksualundervisning. Der har de
det jo ogsd meget med, altsa sd vil de ogsa begynde at grave hos en: ‘Hvad
sd, har du pravet det?’ eller et eller andet. Og man tcenker: 'Det handler s
ikke om mig nu’. Men der forsagte jeg jo ogsé bdde at have nogle emner og
temaer selv, men egentlig ogsd at fa nogle udefra til lige at komme. Er der
en eller anden sundhedsplejerske eller et forlob eller noget, sa vi ogsd fjerner
den der... fordi de skal jo ogsd mdske snakke om nogle ting, hvor det heller
ikke er fedt, at de ger det foran deres dansklcerer, som de skal se i gjnene
dagen efter. Sa det kan jo ga lidt begge veje, de ting der. SG man ogsa kan
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fa nogen udefra til at komme med nogle inputs til nogle emner, der kan
veere sveere eller fa det nuanceret pd en anden mdde, fordi det er nogle an-
dre, der ogsa mdske har lidt mere fagfagligt kendskab til tingene end os, der
bare nogle gange formidler nogle ting, fordi det er noget, vi skal. Altsd de
der emner som seksualundervisning og trafik og alle de her ting, vi skal
have ud over [vores normalt undervisning, red.]. Der begynder man jo ef-
terhanden at beveege sig i nogle emner og omrdder, hvor det ikke er et rig-
tigt eller forkert som sadan. SG det kan ogsd nogle gange veere sveert, synes
Jjeg. (Leerer pa grundskole, Skole J)

For leereren kan seksualundervisningen komme for teet pa det personlige, hvis ele-
verne spgrger ind til hendes egne erfaringer. Derfor kan det vaere en god statte for
hende, hvis der kommer en ekstern underviser ind og overtager seksualundervisnin-
gen. Flere uddannelsesinstitutioner beskriver i interviewene, at de har erfaring med
at fa eksterne undervisere til at undervise i seksualundervisning, bl.a. fra Sex & Sam-

fund, der muligger, at skolernes laerere ikke skal varetage den opgave.

Endelig kan laererne ogsa raekke ud til savel kolleger som deres ledere. En stor del af
litteraturen viser, hvordan ledelsesunderstgttelse er afggrende for, om leerere veel-
ger at undervise i kontroversielle emner (fx Hess, 2009; Grieg & Holloway, 2016;
Suhonen et al.,, 2024). Hess (2009) finder, at hvis skoleledelsen anerkender, at det er
leererne, der har de bedste forudsaetninger for og kompetencer til at lave valg om
pensum og emner, og sdledes bakker op og udviser tillid, vil der i hgjere grad blive
undervist i kontroversielle emner. Grieg & Holloway (2016) finder ligeledes, at hvis
leerere er usikre i tilliden fra ledelsen, vil de i hgjere grad fraveelge at undervise i et
kontroversielt emne. Derudover viser et nyt studie fra Finland, at mere tid til spar-
ring med kolleger samt mere dialog med enkelte elever og grupper af elever resul-
terer i, at laererne i stgrre grad undgar sveere diskussioner om kontroversielle emner

i undervisningen (Suhonen et al., 2024).

Vi har derfor spurgt leererne, i hvilken grad de sparrer med savel ledelse som deres
kolleger i forbindelse med héndteringen af kontroversielle emner. Figur 3.3 viser, at
5 % af leererne i hgj eller meget hgj grad sparrer med ledelsen pa skolen i forbin-
delse med handtering af undervisning i emner, der kan opleves som kontroversielle.
En lidt starre andel, nemlig 17 % af leererne angiver, at de sparrer med deres kolle-

ger og vejledere om handtering af kontroversielle emner.
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Figur 3.3 Sparring med hhv. ledelse og vejledere og kolleger om

handtering af undervisning i emner, der kan opleves som
kontroversielle. Pct. N = 593-601.

Andel af leererne, der i hgj eller meget hgj grad sparrer med ledelse og vejledere og kolleger om

handtering af undervisning i emner, der kan opleves som kontroversielle.

20%
17%
15%
10%
5%
5% -
O% I T
Ledelse Vejledere og kolleger
Anm.:  Spgrgsmalsformulering: "I hvilken grad sparrer du med ledelsen pa din skole/uddannelsesinstitution i forbindelse med

Kilde:

handteringen af undervisning i emner, der kan opleves som kontroversielle? | hvilken grad sparrer du med laerere, vejle-
dere, tillidsrepraesentanter eller arbejdsmiljgrepraesentanter pa din skole i forbindelse med héndteringen af undervisning i
emner, der kan opleves som kontroversielle?”. N = 593-601. 'Ved ikke’-svar er udeladt.

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Tallene kan rejse spgrgsmalet om, at der mangler strukturer eller kultur for systema-
tisk sparring pa skolerne om kontroversielle emner. Den kvalitative analyse viser
umiddelbart, at der grundleeggende set ikke opleves et stort behov for at sparre
med hverken ledelsen eller kolleger om kontroversielle emner. Laererne vurderer
meget bredt set, at de faler sig trygge i deres egen handtering, at de har tilstraekke-
lig erfaring, eller at kontroversielle emner sjaeldent fylder i deres undervisning. Pa
spgrgsmalet om behovet for sparring i situationer, hvor en lzerer underviser i et
kontroversielt emne, svarer leererne typisk, at det foregar pa et mere informerende
niveau, nar det vedrgrer ledelsen, medmindre situationen kraever en mere dybdega-

ende dialog:

Interviewer: Vil | involvere ledelsen pG nogen mdde i sadan en sparring?

Leerer 1: Ja, det vil jeg gare, det ville jeg.
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Leerer 3: Altsd hvis det var mig, der var i tvivl, sa ikke nedvendigvis. Altsa
hvis jeg foler, at jeg egentlig fik sGdan en god tryghed i det, vi snakkede
om, at ‘det er sGdan, man godt kan gere’. Sd ville jeg godt bare kare go pa
den, tror jeg. Sa er det nok farst, hvis der blev noget, at jeg ville gad til le-
delsen.

Leerer 2: Jeg ville sette ledelsen pd som cc pa den mail, jeg sendte ud til

foreeldrene.
Leerer 3: Ja, det bliver nok ogsd, sadan infomeessigt.

Leerere pd grundskole, Skole J

Lederen pdpeger i interviewene ogs3, at de i langt de fleste tilfeelde farst bliver ind-
draget, hvis en situation i undervisningen er eskaleret, og leereren er i tvivl om, hvor-
dan vedkommende skal handtere den pageeldende situation. Lederen bliver her ind-
draget, fordi leereren har brug for sparring i forbindelse med den enkelte undervis-

ningssituation.

Den kvalitative analyse viser tillige, at sparringen med kolleger ofte vedrarer de rent
didaktiske, undervisningsmetodiske valg. | samme boldgade er der ogsa flere, der i
interviewene naevner, at de ogsa bruger kolleger til at teste konkrete undervisnings-

ideer af:

Interviewer: Altsd det er jo, ndr jeg sperger til det eksplicit, sd er det jo,
fordi en del af undersggelsen er jo ogsd ligesom at forstd, i hvor hgj grad
altsa, ndr der er de her, selvom der sa kan veere langt mellem, at man un-
derviser i noget, der er kontroversielt. Hvad er det sd ligesom, der kan un-
derstotte lcereren [ og gere det pG en god mdde, eller sa leereren ligesom
synes, det her, jeg har hdnd om den her situation. Er det ens kolleger, er
det noget ledelsesstotte, er der brug for noget ekstern sparring?

Leerer 2: Altsd jeg synes i hvert fald, det i haj grad er kolleger. Jeg lavede
den her pvelse for ikke sd lang tid siden med ‘tegn en terrorist’. Der tror
Jjeg faktisk jeg spurgte dig, kan man godt bede eleverne sadan helt intuitivt
om at tegne en terrorist. Og der havde jeg tcenkt, det kan jeg godt, og du
sagde: "Ah det teenker jeg godt, man kan'.

Leerer 1: Og det er rigtigt nok, og der [trykpravede, red.] du mdske lige pd

mig.

Leerere pd gymnasial uddannelse, Skole P
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3.2

| forleengelse heraf naevner flere af laererne ogsa, de oplever det som en tryghed at
kunne sparre med kolleger, jf. forrige citat.

Oplevede kompetencer til at undervise i
kontroversielle emner

Litteraturen skitserer ogsa, hvordan leerernes faglige selvtillid og kompetencer har
betydning for deres valg om at undervise i et kontroversielt emne. Linowes et al.
(2019) finder fx, at grundskolelaerere i USA har sveert ved at undervise i kontroversi-
elle emner, hvis de har lav faglig selvtillid. | forlaengelse heraf viser et sldre studie af
McKernan (1982), at en af de vigtigste faktorer for samfundsfagsleerernes beslutning
om at undlade at undervise i kontroversielle emner er ikke at have den forngdne vi-

den om emnet.

Af Figur 3.4 fremgar leerernes vurdering af egne kompetencer i forhold til undervis-
ning i kontroversielle emner, herunder om de almindeligvis kan svare pa elevernes
spergsmal, om de faler sig fagligt kleedt pa, om de kan finde alternative mader at
forklare det faglige indhold pa, men ogsa om undervisningen gger elevernes delta-
gelse. | figuren ser vi, at andelen af lerere, der har svaret ‘enig’ eller ‘'meget enig’ pa
disse fire spargsmal, er relativt hgj. Der er generelt en stor andel af lzererne, der vur-

derer, de har de ngdvendige kompetencer til at undervise i kontroversielle emner.

Mest positivt forholder lzererne sig til deres evne til at besvare elevernes spgrgsmal
(90 %), ligesom 80 % faler sig fagligt kleedt pa til at undervise. Omkring 70 % af lee-
rerne vurderer, at de kan gge elevernes deltagelse i undervisningen om kontroversi-
elle emner, mens 60 % mener, at de kan finde alternative mader at forklare det fag-
lige indhold pa. Savel leerernes besvarelser af spgrgeskemaundersggelsen som de
kvalitative analyser indikerer, at leererne i hgj grad faler sig fagligt kleedt pa til at un-
dervise i kontroversielle emner. Ligeledes peger den kvalitative undersggelse pa, at
leererne har en raekke undervisningsvaerktgjer, de traekker pa for at handtere even-

tuelle udfordringer i undervisningen.
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Figur 3.4 Laerernes oplevede kompetencer at undervise i kontroversielle
emner. Pct. N = 579-608.

Andel af leerere, der har svaret ‘enig’ eller ‘'meget enig’ pé felgende spgrgsmal: “Nar jeg underviser i
emner, der kan opleves som kontroversielle...".

... kan jeg i almindelighed svare pa 90%
elevernes spgrgsmal. 9
... @ger det elevernes deltagelse i _ .
undervisningen. e
... kan jeg altid finde alternative mader 62%
at forklare det faglige indhold pa. °
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Anm.:  Spargsmalsformulering: "Hvor enig eller uenig er du i de fglgende udsagn: Nar jeg underviser i emner, der kan opleves
som kontroversielle...". N = 579-608. 'Ved ikke’'-svar er udeladt.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Leerere i gymnasiet fgler sig i hgjere grad fagligt kleedt pa, nar de underviser i em-
ner, der kan opleves som kontroversielle, nar vi sammenligner med leerere i grund-
skolen. Dette fremgar af Figur 3.5. Af leererne i gymnasiet er 82 % enige i dette ud-

sagn, mens dette geelder 74 % af leererne i grundskolen.

Modsat dette angiver leerere i grundskolen i hgjere grad, at de altid kan finde alter-
native mader at forklare det faglige pa, nar de underviser i emner, der kan opleves
som kontroversielle, sammenlignet med laerere i gymnasiet. Her er 64 % af leererne i

grundskolen enige i udsagnet, mens dette geelder 59 % af leererne i gymnasiet.
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Figur 3.5 Laerernes oplevede kompetencer at undervise i kontroversielle
emner. Seerskilt for leerere, der underviser i grundskolen, og
leerere, der underviser pa gymnasiale uddannelser.

Pct. N = 259-328.

Andel af leerere, der har svaret ‘enig’ eller ‘meget enig’ pa til falgende spargsmal: “Nar jeg underviser
i emner, der kan opleves som kontroversielle ...".

... kan jeg i almindelighed svare pa 88%
elevernes spgrgsmal. 92%
... feler jeg mig fagligt kleedt pa.**
Jeg mig 1aglig P 85%
... ager det elevernes deltagelse i 71%
undervisningen. 64%
... kan jeg altid finde alternative 64%
mader at forklare det faglige . °
indhold pa. 59%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

B Grundskole M Gymnasial uddannelse

Anm.:  Speargsmalsformulering: "Hvor enig eller uenig er du i de fglgende udsagn: Nar jeg underviser i emner, der kan opleves
som kontroversielle...". N (grundskole) = 320-328, N (gymnasial uddannelse) = 259-280. 'Ved ikke'-svar er udeladt.

Note: Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

3.2.1 Ledernes vurdering af laerernes og egne kompetencer

Vi har tillige spurgt lederne, i hvilken grad de vurderer, deres laerere er fagligt kleedt
pa til at undervise i emner, der kan opleves som kontroversielle. Figur 3.6 viser, at
47 % af lederne vurderer, at deres lerere i hgj eller meget hgj grad er fagligt kleedt

pa til at undervise i kontroversielle emner.
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Figur 3.6 Ledernes vurdering af leerernes og egne kompetencer i forhold til

undervisning i emner, der kan opleves som kontroversielle. Pct. N
= 119-122.

Andel af ledere, der har svaret 'i hgj grad’ eller 'i meget hgj grad’ pa felgende spargsmal.

| hvilken grad vurderer du, at
dine leerere er fagligt kleedt pa
til at undervise i emner, der

| hvilken grad vurderer du, at
du som leder er klaedt pa til at
understgtte laerere, der er
udfordret af at undervise i
emner, der kan opleves som

Kilde:

47%
kan opleves som
kontroversielle?

58%

kontroversielle?

0% 20% 40% 60% 80%

Spergsmalsformulering: “I hvilken grad er dine laerere/undervisere fagligt klaedt pa til at undervise i emner, der kan opleves
som kontroversielle?” "I hvilken grad feler du dig som leder klaedt pa til at understatte leerere/undervisere, der er udfordret
af at undervise i emner, der kan opleves som kontroversielle?”. N = 119-122.

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Derudover har vi spurgt lederne, om de selv fgler sig kompetente i forhold til at un-
derstatte leerere, der er udfordret af at undervise i emner, der kan opleves som kon-
troversielle. Figur 3.6 viser ligeledes, at 58 % af lederne vurderer, at de er klaedt pa

til at understatte leerere, der er udfordret af at undervise i kontroversielle emner.

Ledere pad gymnasiale uddannelser vurderer endvidere i hgjere grad, at de som le-
dere er kleedt pa til at understatte laerere, der er udfordret af at undervise i emner,

der kan opleves som kontroversielle, sammenlignet med ledere pa grundskoler.
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3.3

Figur 3.7 Ledernes vurdering af leerernes og egne kompetencer i forhold til

undervisning i emner, der kan opleves som kontroversielle.
Seerskilt for ledere i grundskolen og ledere pa gymnasiale
uddannelser. Pct. N = 22-99.

Andel af ledere, der har svaret 'i hgj grad’ eller 'i meget hgj grad’ pa falgende spargsmal.

| hvilken grad vurderer du, at dine leerere er
fagligt kleedt pa til at undervise i emner,

| hvilken grad vurderer du, at du som leder
er klaedt pa til at understatte leerere, der er
udfordret af at undervise i emner, der kan

Note:

Kilde:

der kan opleves som kontroversielle?

. 0,
opleves som kontroversielle? 83%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B Grundskole M Gymnasial uddannelse

Spergsmalsformulering: “I hvilken grad er dine laerere/undervisere fagligt klaedt pa til at undervise i emner, der kan opleves
som kontroversielle?” “I hvilken grad fgler du dig som leder klaedt pa til at understgtte laerere/undervisere, der er udfordret
af at undervise i emner, der kan opleves som kontroversielle?”. N (grundskole) =97-99, N (gymnasial uddannelse) = 22-23.

Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Laerernes holdning til at undervise i
kontroversielle emner

Endelig har vi undersggt leerernes holdning til undervisning i kontroversielle emner.
En del af litteraturen peger pa en mere ideologisk forklaring pa, hvorfor nogle leae-
rere veelger bestemte emner til eller fra i undervisningen — nemlig at emnerne ikke
opleves som forenelige med leererens faglige eller personlige overbevisning om,
hvordan et emne bedst behandles (Philpott, 2014; Crombie & Rowe, 2009). Derfor
er det centralt at forsta laerernes holdninger, da disse kan have en direkte indfly-

delse pa deres undervisningspraksis (Andresen, 2020).
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Boks 3.4 Spergsmal til at undersagge leerernes holdninger til at undervise i

kontroversielle emner

Vi har praesenteret respondenterne for et dilemma-spgrgsmal, hvor der er indlej-
ret to modsatrettede hensyn.

Dette fgrste udsagn (A) repraesenterer den holdning, at det er problematisk, hvis
leerere udelader emner fra undervisningen for at undga kraftige reaktioner hos

eleverne. Det andet udsagn (B) repraesenterer den modsatte holdning, nemlig at
det er i orden, hvis leerere udelader emner fra undervisningen for at undga kraf-

tige reaktioner hos eleverne.

Figur 3.8 viser, at 73 % af leererne er overvejende eller helt enige i, at det er proble-
matisk, hvis laerere udelader emner fra undervisningen for at undga kraftige reaktio-
ner hos eleverne, mens kun 15 % er overvejende eller helt enige i, at det i orden. 12

% af leererne forholder sig neutralt til dilemmaet.
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Figur 3.8 Laerernes holdning til at undervise i kontroversielle mener. Pct. N

= 605.

Udsagn A:  Det er problematisk, hvis leerere udelader emner fra undervisningen for at undga
kraftige reaktioner hos eleverne.

Udsagn B:  Det er i orden, hvis leerere udelader emner fra undervisningen for at undga kraftige
reaktioner hos eleverne.

50%
42%
40%
31%
30%
20%
12% 2%
10%
2%
0% : : : — —
Helt enig med A Overvejende enig Neutral Overvejende enig  Helt enig med B
med A med B
Anm.: Spgrgsmalsformulering: "I det falgende praesenteres du for to udsagn. Du bedes angive, hvilket udsagn du er mest enig i.

Kilde:

A: Det er problematisk, hvis leerere udelader emner fra undervisningen for at undga kraftige reaktioner hos eleverne. B: Det
er i orden, hvis lzerere udelader emner fra undervisningen for at undga kraftige reaktioner hos eleverne”. N = 605. 'Ved
ikke'-svar er udeladt.

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Betragter vi leerere i hhv. grundskolen og gymnasiet, angiver leerere i grundskolen i
hgjere grad, at de er helt enige i, at det er problematisk, hvis laerere udelader emner
fra undervisningen for at undga kraftige reaktioner hos eleverne, nar vi sammenlig-
ner med laerere i gymnasiet. Af laererne i grundskolen er 35 % helt enige i dette ud-

sagn, mens dette geelder for 26 % af leererne i gymnasiet. Dette fremgar af Figur 3.9.
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igur 3.9 Laerernes holdning til at undervise i kontroversielle mener. Pct. N
= 280-325.

Udsagn A:  Det er problematisk, hvis lzerere udelader emner fra undervisningen for at undga
kraftige reaktioner hos eleverne.

Udsagn B: Det er i orden, hvis lzerere udelader emner fra undervisningen for at undga kraftige
reaktioner hos eleverne.

0%
42% 42%
0%
0%
0%
0%
2% 2%
0%
Helt enig med A* Overvejende enig Neutral Overvejende enig Helt enig med B
med A med B*
B Grundskole B Gymnasial uddannelse

Spergsmalsformulering: “I det falgende praesenteres du for to udsagn. Du bedes angive, hvilket udsagn du er mest enig i.

A: Det er problematisk, hvis leerere udelader emner fra undervisningen for at undga kraftige reaktioner hos eleverne. B: Det

er i orden, hvis leerere udelader emner fra undervisningen for at undga kraftige reaktioner hos eleverne”. N (grundskole) =

325, N (gymnasial uddannelse) = 280. 'Ved ikke'-svar er udeladt.

Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

De kvalitative fund afspejler i hgj grad resultaterne, som fremgar af Figur 3.8. For
langt de fleste af leererne, vi har interviewet, er det udgangspunktet, at det er vigtigt
at undervise i kontroversielle emner. Men de mener ogsa, at det kraever konkrete
overvejelser og prioriteringer i bdde undervisningen og de didaktiske tiltag, for at
undervisningen kan fungere, og for at eleverne opndr de gnskede laeringsmal uden

at blive ungdvendigt pavirket fglelsesmaessigt.

Ifalge Seetra (2021a) spiller fglelser og heraf fglelsesmaessige reaktioner en vigtig
rolle i forbindelse med undervisning i kontroversielle emner: Nar elevers falelses-
maessige reaktioner pa et emne formas reguleret pa en made, der forhindrer, at fo-
lelserne overtager og farer til usaglighed i samspillet med emnet og med hinanden,
kan disse reaktioner i stedet bidrage konstruktivt ved at igangsaette og fastholde

faglige diskussioner. Det, at en stor andel af leererne i vores undersggelse
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3.4

tilkendegiver, at de finder det problematisk at udelade emner for at undga kraftige
elevreaktioner, kan sdledes saettes i perspektiv i forhold til Saetras (2021a) studie:
Elevernes falelsesmaessige reaktioner rummer et potentiale for at @ge deres faglige
interaktion i undervisningen. Samlet set peger det p3, at falelsesmaessige reaktioner
i undervisningen ikke ngdvendigvis har en negativ indvirkning pa den faglige pro-
ces, og at undervisning i kontroversielle emner ifalge leererne er en del af elevernes

dannelse.

Engagement og motivation i undervisningen i
kontroversielle emner

Som tidligere beskrevet fylder de udfordringer, som leererne mgder i undervisnin-
gen i kontroversielle emner, en del i interviewmaterialet. Givet interviewenes fokus
pa oplevelser med emner, som vaekker uenighed og steerke falelser, er dette ikke

overraskende.

Den kvalitative analyse viser dog ogsa flere beskrivelser af undervisningssituationer,
hvor elevers fglelsesmaessige reaktioner har afledt positive og konstruktive faglige
diskussioner og samtaler. Dette afspejler ogsa fundene fra spgrgeskemaundersagel-
sen: Som beskrevet i afsnit 2.2 finder vi, at over 80 % af de adspurgte leerere ople-
ver, at nar de underviser i emner, de vurderer, er kontroversielle, reagerer eleverne
ved at finde undervisningen hhv. speendende og leererig og ved indga i debat (se Fi-
gur 2.6).

Blandt bade leerer-, elev- og ledelsesinterviews fremgar eksempler pa, at undervis-
ning i kontroversielle emner ifglge de interviewede rummer et engagerende og mo-
tiverende element. Nar leerere tager et emne op i undervisningen, som eksempelvis
bergrer en eller flere elever personligt, eller som vaekker uenighed og steerke falel-
ser blandt elever, rummer det ligeledes et potentiale til at motivere og engagere

eleverne til at interagere med emnet.

| nedenstaende uddrag fra et interview med en gruppe gymnasielaerere beskriver
den ene lerer, hvordan elevernes personlige forhold til og investering i et emne kan

have betydning for, om de engagerer sig i undervisningen.

Interviewer: Oplever I, at den personlige interesse, som eleverne har i em-

net, kan ncesten veere positiv for undervisningen?

Leerer: Ja ja, jamen, det er jo det der breendstof, der bade kan fore til, at
det hele eksploderer, men ogsa at der er nogle, der rent faktisk er mere
med i det her forleb end i andre forleb.



Interviewer: Nej, | kan bruge det til noget positivt pa en eller anden made?
Leerer: Vi kan ogsa godt bruge det til noget positivt noget. Ja, bestemt.

Leerere pa gymnasial uddannelse, Skole O

Det specifikke emne, som er i fokus pa dette tidspunkt i interviewet, er situationen i
Palaestina og Israel. Som leereren beskriver, kan personlige interesse bade medfare,
at en elev bliver falelsesmaessigt pavirket eller udfordret i sddan en grad, at ved-
kommende ikke kan interagere emnet pa en saglig made, jf.: "Det er jo det der
breendstof, der bade kan fgre til, at det hele eksploderer”, men pa den anden side
kan det ogséd medfare en gget interesse og engagement i undervisningen: "Det kan
jo ogsa gere, at der er nogle, der rent faktisk er mere med i det her forlgb end i an-
dre forlgb.”

| forleengelse heraf bekraefter en af de gvrige leerere i interviewet, at det er en balan-

cegang, de som laerere skal handtere:

Vi skal bare veere opmaerksomme pd, hvad er det, vi kan scette gang i, og
hvad kan det gore? Men omvendt sa skal vi heller ikke vaere beraringsangst.

Det synes jeg heller ikke, vi er. (Leerere pa gymnasial uddannelse, Skole O)

Denne balance bestar i, at laererne pa den ene side tager hensyn til bdde den en-
kelte elev og klassens feallesskab, og pa den anden side ikke bliver "bergringsangst”
i forhold til de emner, de veelger at undervise i. Det kraever en balanceret undervis-
ningsform, hvor eleverne ikke fgler sig personligt stgdt, men hvor der samtidig er
plads til falelsesmaessige reaktioner — reaktioner, som kan bidrage konstruktivt ved
at tilfare energi og engagement i undervisningen. Denne balance beskrives forskel-

ligt i en raekke interviews med bade leerere og ledere.
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Omfanget af og arsager til
udeladelse

| dette kapitel har vi fokus p3, i hvilket omfang leererne udelader kontroversielle em-
ner i undervisningen, samt hvilke arsager eller hensyn der er hertil. | kapitlet besva-

rer vi derfor fglgende undersggelsesspgrgsmal:

] Hvordan kommer udeladelsen af emner, der kan opleves som kontroversielle i
folkeskoler, frie grundskoler og gymnasiale uddannelser til udtryk, i hvilket om-
fang udelades disse emner fra undervisningen, og hvilke arsager er der til ude-

ladelse?

| Boks 4.1 opsummeres kapitlets konklusioner.
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Boks 4.1 Kapitlets konklusioner

4.1

= 23 % laererne har - pa et tidspunkt i deres undervisningsgerning — undladt

at undervise i visse emner, fordi de vurderede dem som kontroversielle.
Seerligt muhammedkrisen og -tegningerne samt krigen mellem Israel og Ha-
mas er blandt de emner, der oftest er blevet udeladt. Men udeladelse daekker
en mangfoldighed af emner, hvor ogsa emner som kgnsidentitet samt selv-
mord og selvmordstanker bliver udeladt.

=  Arsagerne til udeladelse er mangeartede. Den hyppigste &rsag til udeladel-

ser er hensynet til den enkelte elev og leerernes gnske om at undga konflikt i
klassen. Det geelder for knap halvdelen af de lzerere, der har udeladt et emne i
undervisningen. Yderligere peger 34 % af lererne, som har udeladt et emne i
undervisningen, péd manglende faglig forberedelse som en afgerende faktor,
mens 23 % af leererne angiver tidsmangel som en barriere for at behandle em-
net fyldestggrende. Endelig ser vi, at 23 % af de leerere, der pa et tidspunkt har
udeladt et emne i undervisningen, har gjort det pga. bekymringer for egen el-
ler familiens sikkerhed.

= Analysen viser endelig, at organisatoriske forhold sdsom skolens ledelse, be-

styrelse og kolleger kun har en meget begraenset indflydelse pa lerernes be-
slutning om at udelade specifikke emner. Et omrade, hvor disse forhold ser ud
til at have indflydelse, er de gymnasiale uddannelser, hvor lzerere udelader em-
ner i hgjere grad end laerere i grundskolen. Det er ikke muligt at konkludere,
hvorvidt der er en sammenhaeng mellem andelen af indvandrere/efterkom-
mere blandt eleverne og udeladelser.

Omfang af udeladelser

Udeladelse af bestemte emner i undervisningen kan vaere problematisk, da det be-
graenser elevernes mulighed for at udvikle kritisk teenkning og forstaelse for demo-
kratiske processer (Emu, 2024). Forskningslitteraturen har kun i meget begraenset
omfang interesseret sig for, i hvilket omfang leererne udelader at undervise i be-
stemte emner. Fokus har i stedet veeret pa arsagerne hertil, hvilket vi ligeledes ven-
der tilbage til i naeste afsnit.

Vi har i fgrste omgang spurgt leererne, om de nogensinde har undladt at undervise i
et eller flere emner, fordi de vurderede dem som kontroversielle. Figur 4.1 viser, at
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23 % af leererne har undladt at undervise i et eller flere emner, fordi du vurderede,
det var kontroversielt.

Figur 4.1 Andel af lzerere, der har undladt at undervise i et eller flere
emner, fordi de var kontroversielle. Pct. N = 633.

80%
68%
60%
40%
23%
20% -
9%
0%
Ja Nej Ved ikke

Anm.:  Spergsmalsformulering: "Har du nogensinde undladt at undervise i et eller flere emner, fordi du vurderer, de er kontrover-
sielle?”. N = 633.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Yderligere analyser viser, at der er en statistisk sikker forskel mellem laerere i grund-
skolen og leerere pd gymnasiale uddannelser (Figur 4.2). Laerere i gymnasiet undla-
der i hgjere grad at undervise i et emne, fordi de vurderer, at det er kontroversielt,
nar man sammenligner med leerere i grundskolen. Det geelder for 28 % af laererne i

gymnasiet, mens det kun vedrgrer 19 % af laererne i grundskolen.
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Figur 4.2 Andel af leerere, der har undladt at undervise i et eller flere

80%

60%

40%

20%

0%

Note:

Kilde:

emner, fordi de var kontroversielle. Szerskilt for laerere, der
underviser i grundskolen, og laerere, der underviser pa
gymnasiale uddannelser. Pct. N = 290-343.

71%

Ja* Nej Ved ikke

B Grundskole M Gymnasial uddannelse

Spergsmalsformulering: "Har du nogensinde undladt at undervise i et eller flere emner, fordi du vurderer, de er kontrover-
sielle?”. N (grundskole = 343, N (gymnasial uddannelse) = 290.

Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

| forlaengelse heraf har vi spurgt de leerere, som har undladt at undervise i et eller
flere emner, hvilke emner de har undladt at undervise i. Figur 4.3 viser de ti hyppigst
udeladte emner. Vi finder, at det er emner som muhammedkrisen og -tegningerne
(45 %) samt krigen mellem Israel og Hamas (25 %), som laererne hyppigst har und-
ladt at undervise i. 14 % af de laerere, der udeladt et emne i undervisningen, peger

desuden pa kensidentitet samt selvmord og/eller selvmordstanker.
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Figur 4.3 De 10 oftest valgte emner, som lzerere har undladt at undervise i,
fordi de vurderede dem som kontroversielle. Pct. N = 146.

Kun lzerere, der har angivet, at de har undladt at undervise i et eller flere emner, fordi de var kontro-
versielle, har svaret pa spgrgsmalet.

Muhammedkrisen, herunder

0,
Muhammedtegningerne e

Krigen mellem Israel og Hamas
Kensidentitet

Selvmord og/eller selvmordstanker
Koranafbraending

Sex og/eller nggenhed

Dgad og/eller tab

Seksualitet

Race

Indvandring %

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Anm.:.  Spgrgsmalsformulering: "Hvilke emner var der tale om?”. N = 146.
Note:  Kun leerere, der har angivet, at de har undladt at undervise i et emne, har svaret pa spergsmalet.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

4.2 Arsager til udeladelse

Litteraturen fremhaver en reekke forskellige hensyn, der kan vaere med til at for-
klare, hvorfor leerere vaelger at udelade specifikke kontroversielle emner i undervis-
ningen (Hess, 2009). Fra et demokratisk uddannelses- og dannelsesperspektiv er der
forskellige grunde til, at lzerere fraveelger at undervise i kontroversielle emner og
dermed laver en form for udeladelse af specifikke kontroversielle emner. Det gzelder
fx, nar der undervises i emner, som leererne ikke har tilstreekkelig viden om, eller nar
leererne beskytter eleverne fra materialer, metoder eller ideer, der kan sare eleverne.

Omvendt kan det vaere problematisk, hvis undervisningen ikke afholdes, fordi
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leererne pga. frygt for sanktioner, udelukkelser eller lignende udelader at undervise i
bestemte emner.

| forlaengelse af leerernes svar i Figur 4.3 har vi spurgt dem, hvilke konkrete hensyn
der 13 bag beslutningen om at undlade'” at undervise i disse emner. Laererne bliver
preesenteret for en reekke potentielle hensyn, som vi har inddelt i fglgende katego-
rier: hensyn til elever og foreeldre, hensyn til ledelse og kolleger, samt faglige og @v-
rige hensyn. De specifikke hensyn, leererne har haft mulighed for at markere i spar-

geskemaet, fremgar af Boks 4.2.

7| spgrgeskemaet er dette konkrete spargsmal formuleret som at “undlade”, hvorfor denne betegnelse bruges
i dette afsnit
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Boks 4.2 Leerernes hensyn i forbindelse med at undlade at undervise i emner

| spargeskemaet blev lererne spurgt, om de havde undladt at undervise i et be-
stemt emne. Dernaest blev de spurgt om, hvilke emner der var tale om. Endelig
blev der spurgt ind til, hvilke hensyn der I3 til grund for valget om at undlade un-

dervisning i disse emner.

Hensyn til elever/foreeldre:

Hensynet til enkelte elevers trivsel

Hensynet til at undga konflikter i klassen

Hensynet til bestemte foraeldres overbevisninger eller veerdier
@nske om at undga kontroverser med bestemte forzeldre.

= WY =

Hensyn til ledelse og/eller kolleger:

1. @nsket om at undga kontroverser med kolleger pa min arbejdsplads
2. @nsket om at undga kontroverser med ledelsen pa min arbejdsplads.

Faglige og/eller gvrige hensyn:

1. Bekymringer om min egen personlige eller min families sikkerhed

2. Skolens/undervisningsinstitutionens politik eller retningslinjer

3. Mine personlige overbevisninger eller vaerdier

4. @nsket om at undga negativ offentlig opmaerksomhed, fx pa sociale me-
dier

5. Der er ikke tid nok til at behandle emnet/emnerne ordentligt

6. Jeg er ikke tilstraekkeligt fagligt kleedt pa til at undervise i emnet/em-

nerne.

Til hver overordnet svarkategori kunne leereren endvidere svare 'andet, beskriv
venligst’, med mulighed for at uddybe sit svar i et abent tekstfelt.

Figur 4.4 viser, at lidt mere end halvdelen af de lzerere, der har undladt at undervise
i et emne, har gjort det af hensyn til den enkelte elev. Det geelder for 54 % af lee-
rerne. 42 % af leererne har undladt at undervise i et emne at hensyn til at undga
konflikter i klassen. Disse er de to hyppigste arsager til at undlade at undervise
bredt set og pa tveers af de enkelte emner. Det peger p3, at det bade er af hensyn til
de enkelte elever i klassen og af hensyn til klassen som helhed, at en lzerer valger at
udelade at undervise i et emne. Yderligere har 34 % af laererne angivet, at de har
undladt at undervise i et emne, fordi de ikke er tilstraekkeligt klaedt pa til at under-

vise i emnet, mens 23 % har undladt at undervise i et emne, fordi de ikke har haft



nok tid til at behandle emnet ordentligt. Endelig ser vi, at 23 % har undladt at un-
dervise i et emne som fglge af bekymringer for egen personlige eller familiens sik-
kerhed. Det vedrgrer falgende emner: muhammedkrisen, herunder muhammedteg-
ningerne, Krigen mellem Israel og Hamas, koranafbraending, race, folkemord, holo-
caust, indvandring, klima (fx klimaforandringer), religionskritik. Det vender vi tilbage
til i Kapitel 5, for det vedrarer undervisning i muhammedkrisen og -tegningerne.
Herudover er det ogsa veerd at bemaerke, at personlige overbevisninger eller veer-
dier, men ogsa negativ offentlig opmaerksomhed pa fx sociale medier har en betyd-

ning for at undlade at undervise i et emne.
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Figur 4.4 Leerernes vurdering af hensyn i forbindelse med undladelse af

emner i undervisningen. Mest hyppigt brugte hensyn.
Pct. N = 146.

Kun leerere, der har angivet, at de har undladt at undervise i et eller flere emner, fordi de var kontro-

versielle, har faet mulighed for at svare pa dette spegrgsmal.

Kilde:

Hensynet til enkelte elevers trivsel

Hensynet til at undga konflikter i klassen
Jeg er ikke tilstraekkeligt fagligt kleedt pa til at
undervise i emnet/emnerne

Der er ikke tid nok til at behandle emnet/emnerne
ordentligt

Bekymringer om min egen personlige eller min
families sikkerhed

Hensynet til bestemte foraeldres overbevisninger eller
veerdier

@nsket om at undga negativ offentlig

opmaerksomhed, fx pa sociale medier

Mine personlige overbevisninger eller vaerdier

@nsket om at undga kontroverser med bestemte
forzeldre

@nsket om at undga kontroverser med ledelsen pa
min arbejdsplads

@nsket om at undga kontroverser med kolleger pa
min arbejdsplads

Skolens politik eller retningslinjer

0% 20% 40% 60%

Spergsmalsformulering: "Hvilke hensyn til elever og/eller forzeldre 14 bag dit valg om at undlade at undervise i disse em-
ner, hvilke hensyn til ledelse og/eller kolleger 1& bag dit valg om at undlade at undervise i disse emner samt hvilke faglige
og/eller gvrige hensyn 4 bag dit valg om at undlade at undervise i disse emner?”. N = 146.

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Betragter vi leerere hhv. i grundskolen og pd gymnasiale uddannelser saerskilt, ser vi,
at leerere i grundskolen i hgjere grad har undladt at undervise i et emne af hensyn
til bestemte forzeldres overbevisninger eller vaerdier samt gnsket om at undga kon-
troverser med bestemte foraeldre, sammenlignet med leerere i gymnasiet. Laerere i
gymnasiet har derimod i hgjere grad undladt at undervise i et emne af hensyn til at

undga konflikter i klassen.
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Figur 4.5 Leerernes vurdering af hensyn i forbindelse med undladelse af
emner fra undervisningen. Mest hyppigt angivne hensyn. Saerskilt
for lzerere, der underviser i grundskolen, og leerere, der
underviser pa gymnasiale uddannelser. Pct. N = 66-80.

Kun lzerere, der har angivet, at de har undladt at undervise i et eller flere emner, fordi de vurderer, at
de var kontroversielle, har fdet mulighed for at svare pa dette spgrgsmal.

Hensynet til at undga konflikter i klassen*
53%
Hensynet til bestemte foraeldres overbevisninger
eller veerdier*
@nsket om at undga kontroverser med bestemte
foreeldre*
0% 20% 40% 60%

B Grundskole M Gymnasial uddannelse

Anm.:  Spargsmalsformulering: "Hvilke hensyn til elever og/eller foraeldre 1& bag dit valg om at undlade at undervise i disse em-
ner, hvilke hensyn til ledelse og/eller kolleger 1a bag dit valg om at undlade at undervise i disse emner samt hvilke faglige
og/eller gvrige hensyn |& bag dit valg om at undlade at undervise i disse emner?”. N (grundskole) = 66, N (gymnasial ud-
dannelse) = 80.

Note: Hensyn, hvor der er en statistisk signifikant forskel mellem grupperne, fremgar af figuren. Stjernerne angiver, hvilket signi-
fikansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

| de kvalitative interviews omtales ogsa de forskellige hensyn til at undlade at un-
dervise i konkrete emner, ligesom den kvalitative analyse finder en raekke kende-

tegn ved undladelser.

4.2.1 Laerernes overvejelser i forbindelse med udeladelser

| analysen af de kvalitative interviews fremstar en raekke overvejelser fra laerernes side

i forbindelse med deres eventuelle udeladelse af specifikke kontroversielle emner.
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4.2.1.1

Udeladelser af hensyn til emnets aktualitet

Et hensyn, der gor en forskel for laerernes valg om, hvorvidt de skal udelade et emne
fra undervisningen, er emnernes aktualitet og den dertilhgrende timing i at under-
vise i et konkret emne. Det udslagsgivende for laererne er her ofte, hvorvidt under-
visningen henviser til aktuelle situationer. Vurderingen fra leerernes side er, at jo
mere aktuel et emne er, jo mere kan et emne have potentialet til at blive kontrover-
sielt. Omvendt kan emner, der refererer til begivenheder, der er foregaet for laen-
gere tid siden, ifglge lererne have mindre potentiale for at blive oplevet som kon-

troversielle.

Den konkrete konsekvens er, at visse emner i hgjere grad risikerer at blive udeladt
fra undervisningen, seerligt nar de relaterer sig til begivenheder, der har fundet sted
kort tid forinden. Et eksempel herpa er krigen mellem Israel og Hamas, hvor nogle
leerere bevidst har undladt at inddrage de nyeste udviklinger siden 2023 i undervis-
ningen. Dette skyldes, at de aktuelle begivenheder potentielt kan udlgse steerke fo-
lelsesmaessige reaktioner blandt eleverne, hvilket vi illustrerer i dette citat, hvor en
leerer refererer til egne erfaringer fra 00’erne, hvor undervisning om terrorisme taet

pa terrorangrebet 11. september 2001 ogsa kunne fremkalde fglsomme reaktioner:

Altsd jeg havde da sterre problemer i 00'erne, ndr jeg skulle undervise om
terrorisme fx. | samfundsfag, hvor vi havde nogle elever, som mdske gik ude
pa gaden, [og sagde, red.] at ‘ndr, du ligner en terrorist’ eller ‘er du terrorist’
eller, der er mdske nogle ting, hvor jeg holdt lidt igen, kan jeg huske. Jeg tror
ikke, jeg har noget, hvor jeg holder igen nu. (Laerer pa grundskole, Skole K)

Leereren fremhaever her, hvordan et emnes aktualitet kan have en indflydelse pa
dets egnethed i undervisningen, og hvordan dette tidligere har medfgrt en vis tilba-
geholdenhed. Samtidig understreger vedkommende, at denne tilbageholdenhed
ikke i samme grad ger sig geeldende i dag. Generelt viser interviewmaterialet, at lae-
rerne ikke vurderer zldre konflikter — sdésom den bredere Palaestina-Israel-konflikt —
som lige sa udfordrende at inddrage som de aktuelle og emotionelt ladede begi-
venheder, der er opstaet efter 2023. Et andet emne, hvor aktualitet og tidsmaessig
distance spiller en vaesentlig rolle for laerernes overvejelser, er muhammedkrisen og
de tilhgrende tegninger. | de kvalitative interviews beskriver flere leerere, hvordan de
tidligere har udvist tilbageholdenhed i forhold til at undervise i emnet og vise teg-

ningerne i undervisningen. | dag udtrykker de imidlertid feerre forbehold.

Leererne begrunder denne a&ndring med, at de gennem erfaring har udviklet under-
visningsforlgb, hvor de har opnaet indsigt i, hvordan eleverne typisk reagerer pa
emnet. Denne paedagogiske afklaring og forudsigelighed var ifalge leererne ikke til
stede tidligere, da emnet stadig var praeget af hgj aktualitet og stor usikkerhed

umiddelbart efter krisen. Flere laerere fremhaever, at den sidelgbende udvikling af et



4.2.1.2

emne kan vanskeligggre planlaegningen og opbygningen af undervisningsforlgb.
Nar et emne er hgjaktuelt og preeget af kontinuerlige forandringer, vaelger nogle
leerere helt at udelade det i forbindelse med forestdende undervisning. Seerligt
blandt grundskolelaerere omtales det, at et emne i stedet kan blive udskudt til et se-
nere tidspunkt — eksempelvis det fglgende skolear.

Baggrunden for denne udskydelse er ifglge lererne, at hgjaktuelle emner ofte med-
farer uforudsigelige reaktioner blandt eleverne, og at emnernes indhold og relevans
kan aendre sig fra dag til dag. En laerer udtrykker det saledes:

Det oplever jeg ogsd tit i samfundsfag. Nogle gange kan aktuelle emner
neermest veere for aktuelle, fordi de udvikler sig hele tiden. (Laerer pa gym-

nasial uddannelse, Skole P)

Den citerede leerer reflekterer over et undervisningsforlgb, hvor flere elever udtrykte
gnske om at beskaeftige sig med situationen i Paleestina og Israel. Leereren vurderede
imidlertid, at den pagaende krig mellem Israel og Hamas gjorde det vanskeligt at ind-
drage emnet pa det pageeldende tidspunkt. Konfliktens lgbende udvikling og hgje ak-
tualitet blev betragtet som en barriere for at skabe et fagligt balanceret og trygt un-
dervisningsrum. | stedet valgte laereren at tage udgangspunkt i en anden konflikt, som
i gjeblikket var mindre praeget af ny udvikling. Begrundelsen var, at en mere stabil
konflikt sandsynligvis ville fremkalde faerre falelsesdrevne og unuancerede reaktioner

fra eleverne og dermed i hgjere grad muligggre en fagligt fokuseret draftelse.

Udeladelser af hensyn til enkeltelever

Udeladelser i undervisningen sker ogsa af hensyn til enkelte elever. Leererne foretager
disse overvejelser med fokus pa at tage individuelle hensyn i klassen. Beslutningen om
at udelade bestemte emner kan eksempelvis skyldes elevers tidligere oplevelser eller
traumer. Leererne begrunder det med en bekymring for, at bestemte emner kan akti-

vere eller genaktivere traumer eller negative erfaringer hos enkelte elever.

En laerer beskriver fx, hvordan en elev er i gang med et kansskifte, og at der derfor
udelades bestemte aspekter af undervisningen om kgnsidentitet og ken for at tage
hensyn til denne elev. Laereren omtaler dette hensyn som en bevidst og omsorgs-

fuld paedagogisk overvejelse:

For den her elev, der er i gang med at fa det her skifte, [er det, red.] hvordan
de andre kommer til at kigge pad det, eller at vedkommende bliver sdret eller
foler sig mobbet eller stedt eller lignende. Men mest i forhold til elevens triv-

sel, der kunne jeg godt veere bekymret. (Laerer pa grundskole, Skole H)
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Et andet eksempel pa udeladelser af hensyn til enkeltelever er emnet selvskade. En
leerer omtaler sit valg af udeladelse saledes:

Leerer: Men man kan jo godt se, nGr man rammer noget, der bliver meget
folelsesmeessigt og kommer for teet pd.

Interviewer: Hvad ger du, hvis eleverne siger, at det har de det virkelig
darligt med? Og siger, du ikke skal undervise i det?

Leerer: Ja, sa bruger jeg den ikke, sd finder jeg et alternativ.

Leerer pa grundskole, Skole |

Leereren pointerer videre, at undervisningen ikke skal risikere at reaktivere uhen-
sigtsmaessig adfeaerd. Den samme tematik gar sig geeldende i nedenstdende citat,
hvor en leerer udtrykker, at hun ikke ville kunne forsvare at tage et emne som incest

op i sin undervisning, hvis der sidder en elev, som har vaeret udsat for det:

Jeg kan ogsd, hvis det kom til — fx hvis vi har en bog, hvor det handler om
incest. Det er ikke, fordi jeg ikke kan snakke om incest, det skal du ikke
here mig sige. Men det, jeg kan blive, jeg er nadt til at veere opmcerksom
pd mine elever i klassen. Fordi jeg teenker, incest er sa stor en, altsd, sa
stor skade pd et barn, at det kunne jeg ikke forsvare, hvis jeg ved, der sid-
der en [der har veeret udsat for, red.] incest ( klassen. Det ville jeg simpelt-
hen, jeg kunne ikke finde nogen undskyldning for, hvorfor jeg ville bruge
det. (Leerer pa grundskole, Skole D)

Leereren beskriver her, at hensynet til den enkelte elev er altafggrende for, om hun
bringer et emne op i undervisningen eller gj, hvis emnet kan virke stgdende eller
graenseoverskridende for eleven. Der er i dette tilfeelde tale om et hypotetisk scena-
rium, som lzereren forestiller sig, men det er samtidig sigende for hendes tilgang til

sin generelle undervisningspraksis.

Udeladelse af hensyn til klassedynamikker

| interviewene omtaler leererne ogsa udeladelser af hensyn til klassedynamikker.
Dette kan daekke over en raekke forskellige forhold og interne dynamikker mellem
eleverne i klassefeellesskabet. Fzelles for disse situationer er, at leereren vurderer, at
et konkret kontroversielt emne i undervisningen kan medfare reaktioner og/eller
diskussioner i klassen, som ikke er befordrende for en god undervisningssituation
eller klassedynamik. Derfor fraveelger laererne i visse tilfaelde at inddrage sadanne

emner for at fastholde en positiv og velfungerende dynamik i klassen.
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Hensynet til klassedynamikker kan for leererne veere funderet i, at enkeltelever med
seerlige holdninger ikke skal fylde for meget i undervisningssituationen af hensyn til
hele klassen. | interviewene omtales det, at dette hensyn kan medfgre en valg om at
udelade szrlige emner fra undervisningen, fordi enkelte elevers holdninger kan
komme til at fylde for meget og fare til, at andre elever oplever deres holdninger
negligeret eller har sveert ved at komme til orde. Eksempler pd dette er undervisning
i fx kan og ligestilling:

Et af de eksempler, jeg havde tenkt pad, det var ken og ligestilling i sam-
fundsfag. Jeg synes, det er sveert at undervise i 1.g, fordi drengene er sim-
pelthen for umodne, pa en eller anden mdde. Sa allerede der, der gor man
sig sadan et valg om at sige, jamen, jeg kan ikke... Ligestilling er en del af
pensum pa C-niveau i samfundsfag, sa selvfalgelig skal jeg omkring det,
men sddan et dybere forlab om ken og ligestilling, det kan godt veere
sveert i 1.g... oplever jeg, fordi de har simpelthen sveert ved at se nuancer,
iscer drengene. SG det venter jeg tit med til 2.g, og allerbedst til sddan at
fortseette pd det i 3.g. (Leerer pa gymnasial uddannelse, Skole P)

Visse emner kan vaere med til at skabe et uhensigtsmaessigt laeringsrum i klassen.
Dette kan ogsa ggre sig geeldende i forhold til konkrete skillelinjer i klassen, som fx
ophavsmaessige skillelinjer, som undervisningen i krigen mellem Israel og Hamas el-

ler krigen mellem Ukraine og Rusland kan risikere at aktivere:

Hvis der sad en serber og en bosnier i samme klasselokale, sd tror jeg ikke,
Jjeg havde undervist i Balkankrigen. Og det samme, hvis der sad en ukrai-
ner og en russer. Sa tror jeg simpelthen, at for de to elevers skyld, og for
klassen, altsa sd tror jeg simpelthen, at jeg var gdet uden om det... Fordi
det har sgu’ nok veeret et, ja, den havde nok veeret for teet pa. (Leerer pa

gymnasial uddannelse, Skole M)

Her handler det for leererne om at tage hensyn til, at visse emner kan opleves som
for neere og folelsesladede for nogle elever, og at undervisningen derfor kan fa en
uhensigtsmaessig tyngde. Der er en risiko for, at emnet aktiverer speendinger eller

folelser, som forstyrrer bade de involverede elever og klassens samlede dynamik.

For nogle lzerere forholder det sig anderledes med disse dynamikker: Nogle leerere
ser det som en mulighed for at engagere eleverne, hvor leererne anvender hold-
ningsmaessige skillelinjer mellem eleverne til at lade eleverne gve sig i at indgd i en
diskussion pa et fagligt niveau, selvom emnet gar teet pa elevernes egne overbevis-
ninger og eventuelt bergr dem folelsesmaessigt. Herved kan kontroversielle emner,
som det ogsa er beskrevet i afsnit 3.4, ogsa blive fastholdt af lzerere med henblik pa

at opna engagement og med henvisning til klassedynamikkerne.
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Kontroversielle emner og hensynet til udeladelser

| spgrgeskemaerne er laererne blevet spurgt om, hvilke konkrete hensyn der ligger
til grund for deres udeladelse af specifikke emner (se Figur 4.6).

| Figur 4.6 viser vi de fire hyppigst udeladte emner samt de dominerende hensyn,
der har betinget udeladelsen. Vi finder relativt forskellige hensyn i forhold til de for-
skellige kontroversielle emner. Igen er det vigtigt at bemaerke, at der er tale om
hensyn, der har gjort, at respondenten nogensinde har udeladt det pagaeldende
emne. Figuren viser for det farste, at 46 %, svarende til 65 personer, der pa et tids-
punkt i deres laererkarriere har undladt at undervise i muhammedkrisen®, har gjort
det pga. bekymringer for egen eller familiens sikkerhed. Det vender vi tilbage til i
Kapitel 5, der omhandler dette specifikke emne. 45 % har undladt at undervise i em-
net grundet hensynet til at undga konflikter i klassen. 28 % har undladt at undervise

i muhammedkrisen af hensyn til enkelte elever i klassen.

'8 | zes mere uddybende om undervisning i muhammedkrisen og -tegningerne i Kapitel 5.
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Figur 4.6 Konkrete emner og specifikke hensyn. Pct. N = 19-64.

Hensyn, der har fort til udeladelse, for de fire hyppigst udeladte emner. Kun lzerere, der har angivet,

at de har undladt at undervise i det givne emne, fordi det var kontroversielt, har besvaret spgrgsma-
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Anm.:  Spargsmalsformulering: "Hvilke hensyn til elever og/eller foraeldre 1& bag dit valg om at undlade at undervise i disse em-
ner, hvilke hensyn til ledelse og/eller kolleger 1a bag dit valg om at undlade at undervise i disse emner samt hvilke faglige
og/eller gvrige hensyn 1& bag dit valg om at undlade at undervise i disse emner?”. N (muhammedkrisen, herunder muham-
medtegningerne) = 61-64. N (krigen mellem Israel og Hamas) = 35-36, N (kensidentitet) = 19-21, N (selvmord og/eller
selvmordstanker) = 21. De varierende N i de enkelte temaer daekker over Igbende frafald blandt respondenterne i lgbet af
spgrgsmalene til de enkelte temaer.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Hensynet til undga konflikter i klassen toner ligeledes frem i forhold til at undlade at
undervise i krigen mellem Israel og Hamas (67 %). Udeladelsen af krigen mellem Is-
rael og Hamas har tillige karakter af et kompetenceblik, eftersom 37 % undlader at
undervise i emnet, fordi de ikke oplever at vaere klaedt fagligt godt nok pa til at un-
dervise i emnet. Slutteligt synes hensynene, der farer til udeladelse, at veere vaesens-
forskellige for de sidste to emner, nemlig k@nsidentitet og selvmord og/eller selv-

mordstanker. Her har leererne markeret, at udeladelser er sket af hensyn til den
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enkelte elevs trivsel. 67 % markerer dette i forhold til k@nsidentitet, og 81 % marke-
rer det i forhold til emnet selvmord og/eller selvmordstanker.

Vi har ligeledes udfgrt supplerende analyser i forhold til baggrundskarakteristika for

disse resultater, men vi finder ingen statistisk sikre forskelle.

Opfordringer til udeladelse

Vi har ogsa spurgt leererne i savel spgrgeskemaet som i interviewene, om de er ble-
vet opfordret af enten ledelsen, bestyrelsen eller foraeldrene til at undga at under-
vise i et bestemte emne. Denne vinkel kan afdaekke, om der eksisterer en form for fx
hierarkisk begraensning af undervisningens indhold, som kan pavirke leerernes fag-

lige autonomi og elevernes adgang til bestemte omrader af undervisning.

Figur 4.7 viser laerernes erfaringer med, at hhv. ledere, kolleger og foraeldre har op-
fordret dem til at undga at undervise i et emne. Laerere i bade grundskolen og pa
gymnasiale uddannelser er blevet spurgt til bade ledelse og kolleger, mens kun lze-

rere i grundskolen er blevet spurgt til forzeldre.

Figuren viser mere specifikt, at 7 % af leererne i grundskolen har oplevet, at foraeldre
har opfordret til undga at undervise i kontroversielle emner. 5 % af laererne samlet
set har fdet en opfordring fra kolleger, mens 2 % har faet en sddan opfordring fra
deres ledelse. Ligeledes er laerere pa gymnasiale uddannelser blevet spurgt, om de
har faet en saddan opfordring fra bestyrelsen pa deres uddannelsesinstitution. Det er

der dog ingen, der angiver, at de har faet.

Emner, som leerere er blevet opfordret til at undga at undervise i, er ret sa forskel-
lige: Det gaelder klima og miljg, mistrivsel, seksualitet, muhammedkrisen og -tegnin-

gerne, indvandring og koranafbreending samt sex og n@genhed.
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Figur 4.7 Opfordring til at undga at undervise i emner, fordi de er

kontroversielle. Pct. N = 337-628.
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Anm.: Spgrgsmalsformulering: "Har ledelsen pa din arbejdsplads opfordret dig til at undga at undervise i et eller flere kontrover-

Note:

Kilde:

sielle emner? Har dine kolleger opfordret dig til at undga at undervise i et eller flere kontroversielle emner? Har foraeldre til
elever opfordret dig til at undga at undervise i et eller flere kontroversielle emner?”. N (ledelse) = 628, N (kolleger) = 628,
N (foraeldre) = 337.

Spergsmalet vedr. opfordring fra foraeldre er kun stillet til leerere i grundskolen.

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Leerere med mindre end 16 ars undervisningserfaring har i hgjere grad oplevet, at
kolleger har opfordret dem til at undga at undervise i et eller flere kontroversielle
emner, sammenlignet med leerere, der har 16 ars erfaring eller mere. 7 % af de min-
dre erfarne leerere har oplevet en saddan opfordring, mens dette gaelder for 3 % af

de mere erfarne laerere.
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Figur 4.8 Opfordring til at undga at undervise i emner, fordi de er

kontroversielle. Seerskilt for leerere, der har mindre end 16 ars
undervisningserfaring, og leerere, der har 16 ars
undervisningserfaring eller mere. Pct. N = 305-323.
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Ledelse Kolleger*

B Mindre end 16 ars undervisningserfaring M 16 ars undervisningserfaring eller mere

Spergsmalsformulering: "Har ledelsen pa din arbejdsplads opfordret dig til at undga at undervise i et eller flere kontrover-
sielle emner?” "Har dine kolleger opfordret dig til at undga at undervise i et eller flere kontroversielle emner?”. N (mindre
end 16 ars erfaring) = 305, N (16 ars undervisningserfaring eller mere) = 323.

Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Nar leererne har faet en opfordring fra ledelsen til at undga at undervise i bestemte
emner, skyldes det ifglge leererne i interviewene typisk, at de vil undga konflikter i

klassen, og at de vil opretholde et leeringsmiljg uden ungdig distraktion.

| det kvalitative materiale ses der ikke eksempler pa direkte opfordringer fra ledel-
sen eller kolleger til at udelade konkrete kontroversielle emner fra undervisningen.
Til gengeeld findes der eksempler pa, at elever har opfordret lzerere til at undlade

bestemte emner eller dele af undervisningen.

Et eksempel herpa ses i nedenstaende citat, hvor en elev beder leereren om fremad-

rettet at undlade at vise en bestemt musikvideo, som indgik i undervisningen:

Og der var der sd en elev, der kom op til mig bagefter (...) der sagde: ‘Jeg
vil gerne have, at du fremover lader veere med at vise sddan nogle videoer,
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fordi jeg synes, det var meget gudsbespottende’. Og jeg har jo vist denne
her video i hvert fald i 6 dr. Hvert dr, ikke? Pa lignende hold. Sa sagde jeg:
‘Lige nu beder du mig jo om at censurere undervisningen. Og det skal jeg
ikke'. Sa sagde jeg: ‘Men du ma gerne kigge veek eller blive stille. Men du
kan ikke bede mig om at censurere undervisningen’. (Leerer pa gymnasial
uddannelse, Skole L)

Denne situation illustrerer, hvordan leerere kan blive magdt med gnsker fra elever om
at fravaelge indhold, men ogsa, hvordan lzereren balancerer mellem hensyn og fast-
holdelse af faglig integritet. | disse tilfeelde har leererne ogsa brugt situationen som
afsaet for dialog omkring undervisningen og om, hvorfor de konkrete emner er rele-
vante. Laererne har vaeret lydhgr over for elevernes synspunkter, og der er i materia-
let bade eksempler p3, at leererne efterfalgende vaelger at udelade et emne efter
opfordring fra elever, lige som der er laerere, der vaelger at fastholde et konkret

emne, til trods for at eleverne har opfordret til at udelade det.

Sammenhange mellem skolefaktorer og
udeladelser

| dette afsnit kigger vi pa de lzerere, der har angivet, at de pa et tidspunkt har und-
ladt at undervise i et eller flere emner, fordi de vurderede, at emnerne var kontro-

versielle.

Vi undersgger derfor, hvilke leererkarakteristika der haenger sammen med, om laere-
ren har undladt at undervise i et emne, fordi det blev opfattet som kontroversielt.
Formalet er at identificere eventuelle feellestraek blandt de leerere, der foretager sa-
danne udeladelser. Analysen gennemfares ved hjeelp af de blokrekursive regressi-
onsmodeller, der er beskrevet i afsnit 2.4, se evt. Boks 2.5.

Figur 4.9 viser farst og fremmest, at leerere, der opfatter det som problematisk at
udelade emner fra undervisningen, i mindre grad har en tilbgjelighed til at gore det.
Det samme mgnster ses hos leerere, der faler sig fagligt godt kleedt pé til at under-
vise i kontroversielle emner — 0gsa her er sandsynligheden for udeladelse lavere. Vi
finder ogsa, at leerere pd de gymnasiale uddannelser er mere tilbgjelige til at ude-
lade emner i undervisningen, fordi de er kontroversielle, nar vi sammenligner med

laererne i folkeskolen.
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Figur 4.9 Sammenhaeng mellem udeladelse af et eller flere emner i
undervisningen og individuelle, organisatoriske og strukturelle
faktorer

Resultater for statistisk signifikante faktorer fra regressionsmodel.

Holdning -9 pp.***
Fagligt kleedt pa -8 pp.**
Gymnasium 12 pp.*
—4I10 —3I0 —?10 = 1I 0 (I) 1I0 ZIO 3I0 4IO

Anm.: Figuren viser signifikante resultater fra en linezere regressionsmodel med robuste standardfejl justeret for institutionsklyn-
ger (leerere fra samme institution). Referencegrupper: Kgn = Kvinde; Skoletype = Folkeskole; Kommunegruppe = Hoved-
stadskommune; Andel efterkommer/indvandrere = 0-10 % efterkommere/indvandrere.

Note: Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

Kilde: Egne beregninger pa baggrund af VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025 og data fra Uddannelsesstatistik.dk.

Analysen praesenteret i Figur 4.9 er ligeledes udfart, med andelen af indvandrere/ef-
terkommere som en kontinuert variabel. Resultaterne af dette fremgar af Figur 4.10.
Resultaterne er i det store og hele de samme i begge analyser. Dog er sammenhaen-
gen mellem udeladelse af et eller flere emner og andelen af indvandrere/efterkom-
mere signifikant, nar denne faktor anvendes kontinuert. Sammenhangen er dog
meget begraenset i forhold de andre signifikante faktorer. Denne analyse viser altsa,
at laerere, der underviser pa skoler med en hgjere andel af indvandrere/efterkom-

mere, er mere tilbgjelige til at udelade sammenlignet med leerere pd andre skoler.

Nar resultaterne pa denne variabel ikke er entydige er det ikke muligt at konkludere,
hvorvidt der er en sammenhang mellem andelen af indvandrere/efterkommere og

udeladelser af et eller flere emner.
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Figur 410 Sammenhaeng mellem udeladelse af et eller flere emner i
undervisningen og individuelle, organisatoriske og strukturelle
faktorer. Med andel indvandrere/efterkommere som kontinuert

variabel.

Resultater for signifikante faktorer fra regressionsmodel.

Holdning -9 pp.***
Fagligt kleedt pa -8 pp.**
Gymnasium 12 pp.*
Andel anden etniske 04 pp. *
-O,I4O -0,I20 0,2)0 0,I20 O,;'.O

Anm.: Figuren viser signifikante resultater fra en linezere regressionsmodel med robuste standardfejl justeret for institutionsklyn-
ger (leerere fra samme institution). Referencegrupper: Kgn = Kvinde; Skoletype = Folkeskole; Kommunegruppe = Hoved-
stadskommune.

Note: Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0.001, ** p<0.01, * p<0.05.

Kilde: Egne beregninger pa baggrund af VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025 og data fra Uddannelsesstatistik.dk.
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Muhammedkrisen og
-tegningerne

Dette kapitel fokuserer pa muhammedkrisen og -tegningerne i undervisningen. Af
undersggelsens opdrag falger et szerligt fokus pa dette emne i undervisningen og
afdaekning af leerernes tilgang til at undervise i det. Til kapitlet stiller vi saledes fal-

gende undersggelsesspargsmal:

® | hvilket omfang udelades muhammedkrisen og -tegningerne fra undervisnin-

gen, og hvilke arsager er der til at inkludere samt udelade emnet?

| Boks 5.1 samler vi kapitlets konklusioner.
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Boks 5.1 Kapitlets konklusioner

= Knap halvdelen af lzererne har undervist i muhammedkrisen, og knap
en tredjedel af lererne har vist muhammedtegningerne i en eller anden
form.

= Der er forskellige argumenter for og imod at undervise i muham-
medkrisen. En central faktor, der har indflydelse pa, hvorvidt lzererne
underviser i muhammedkrisen, er leerernes egen holdning til emnet.
Blandt de lzerere, der veelger at inddrage bade muhammedkrisen og -teg-
ningerne i undervisningen, er begrundelsen ofte, at de ser det som en vae-
sentlig case til at illustrere debatten om ytringsfrihned og ansvar. P4 den an-
den side er der leerere, der undlader at vise tegningerne, fordi de opfatter
det som provokerende eller respektlgst. For nogle laerere er yderligere argu-
menter imod at inddrage muhammedkrisen og -tegningerne vurderingen af,
at muhammedkrisen ikke lzengere er et lige sa aktuelt emne som tidligere.
Enkelte leerere naevner bekymring for personlig eksponering pa sociale me-
dier, ligesom bekymring for deres egen sikkerhed er geeldende, jf. Kapitel 4.
Trods disse overvejelser er der forsat leerere, der veelger at inkludere mu-
hammedkrisen og -tegningerne i undervisningen. Dette kan ses i sammen-
haeng med, at eleverne ifglge resultaterne fra spgrgeskemaet generelt finder
undervisningen i disse emner speendende, leererig og debatskabende.

B 45 % af de leerere, der pa et tidspunkt i deres karriere har udeladt at under-
vise i et emne, har udeladt at undervise i muhammedkrisen og -tegningerne

B Nar leererne bliver spurgt, hvorfor de pa et tidspunkt i deres karriere har
undladt at undervise i muhammedkrisen og -tegningerne, svarer knap halv-
delen af dem, at det skyldes bekymring for deres egen eller familiens sikker-
hed. Denne bekymring beskrives af leererne som en frygt for, hvad der po-
tentielt kunne ske, hvis de tog emnet op — snarere end konkrete trusler. Om-
trent lige sa mange leerere angiver, at de har fravalgt emnet for at undga
konflikter i klassen.

= Enkelte lzerere har oplevet trusler i forbindelse med undervisningen i
muhammedkrisen og -tegningerne. Antallet af observationer af dette i da-
tamaterialet er under fem og stammer primzert fra haendelser for flere ar si-
den.
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5.1

Undervisning i muhammedkrisen og
-tegningerne

Vi har indledningsvis spurgt laererne i spgrgeskemaundersggelsen, om de har erfa-
ring med at undervise i muhammedkrisen, samt om de har vist muhammedtegnin-
gerne i undervisningen. Figur 5.1 viser, at 47 % af laererne har undervist i muham-

medkrisen, mens 48 % svarer, at de ikke har undervist i emnet.

Figur 5.1 Har du undervist i muhammedkrisen? Pct. N = 585.

Leerere, der underviser i dansk, historie, samfundsfag, kristendomskundskab eller religion.

60%
47% 48%
50%
40% A
30% -
20% -
10% A
5%
0% -
Ja Nej Ved ikke/Det er ikke relevant for
min fagkombination
Anm.: Spgrgsmalsformulering: "Har du erfaring med at undervise i muhammedkrisen?”. N = 585. Leerere, der kun har angivet, at

Kilde:

de underviser i biologi eller bioteknologi, er ikke med i opgarelsen.

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Vi har i spagrgeskemaet ligeledes spurgt alle leererne, om de har vist muhammedteg-

ningerne som en del af deres undervisning, og hvis ja, i hvilken form.

Samlet set har 33 % af leererne vist muhammedtegningerne i en eller anden afskyg-
ning i forbindelse med deres undervisning. Figur 5.2 viser, at nar laererne har vist
muhammedtegningerne, har de oftest vist tegningerne i deres originale form, mens

fa har vist dem i slgret eller pa anden made modificeret form.
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Figur 5.2 Har du vist muhammedtegningerne i undervisningen? Pct. N =

584.

Leerere, der underviser i dansk, historie, samfundsfag, kristendomskundskab eller religion.

80%
60%
60%
40%
27%
20%
6% 7%
1%
0% | I I
Ja, jeg har vist Ja, jeg har vist Ja, jeg har vist Nej Ved ikke/Det er
tegningerne i sin tegningerne i tegningerne pa ikke relevant for
originale form  modificeret form (fx anden made (fx via min
slgret) link) fagkombination
Anm.:  Spergsmaélsformulering: "Har du vist muhammedtegningerne i din undervisning?”. N = 584. Laerere, der kun har angivet, at

Kilde:

de underviser i biologi eller bioteknologi, er ikke med i opgerelsen. Det har vaeret muligt at angive flere svar, hvis man har
vist muhammedtegningerne. Derfor summer opgerelsen ikke ngdvendigvis til 100 %.

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Der er forventeligt ogsa en relativt stor overensstemmelse mellem lzerere, der har
undervist i muhammedkrisen og laerere, der har vist muhammedtegningerne i un-
dervisningen. Ved at sammenligne besvarelserne pa de to spgrgsmal i spargeske-
maet finder vi, at 64 % af de leerere, der har undervist i muhammedkrisen, ligeledes

har vist tegningerne i deres undervisning™.

| de tidligere gennemgaede analyser (afsnit 4.1) i rapporten af omfanget af udela-
delser blev det preesenteret, at 45 % af de leerere, der pa et tidspunkt i deres karri-
ere har udeladt at undervise i et emne, har udeladt at undervise i muhammedteg-

ninger og -krisen.

Som det fremgar af tidligere analyse i afsnit 4.2.1.4 om kontroversielle emner og

hensynet til udeladelser og mere specifikt Figur 4.6, sa angiver knap halvdelen af de

9 Vi kan dog ikke pd baggrund af besvarelserne pa spargeskemaet vide, om det er i forbindelse med undervis-
ning i muhammedkrisen, at de har vist tegningerne, eller om det har veeret i forbindelse i undervisning i et

andet emne.
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5.2

5.2.1

leerere, der har undladt at undervise i muhammedtegningerne og -krisen pa et tids-
punkt i deres karriere, at det skyldes bekymring for deres egen eller familiens sikker-
hed. Denne bekymring beskrives af laererne som en frygt for, hvad der potentielt
kunne ske, hvis de tog emnet op - snarere end konkrete trusler. Omtrent lige sa

mange laerere angiver, at de har fravalgt emnet for at undga konflikter i klassen.

Argumenter for og imod at undervise i
muhammedkrisen og -tegningerne

| interviewene har vi ogsa spurgt laererne til deres erfaringer med at undervise i mu-
hammedkrisen og -tegningerne i undervisningen. Den kvalitative analyse giver os sa-
ledes mulighed for at identificere de forskellige geengse argumentationer for at vise

tegningerne i undervisningen sdvel som argumenter for ikke at vise tegningerne.

Laerernes holdning til emnet har betydning

For den gruppe af laerere, der underviser i muhammedkrisen og viser tegningerne
som del af undervisningen, er argumentet typisk, at de synes, det er en central case,
der illustrerer debatten om ytringsfrihed og ansvaret herfor godt. | det fglgende ci-
tat fremhaeves netop vigtigheden af at undervise i ytringsfriheden samt brugen af
denne:

Jeg synes, det er vigtigt, at eleverne ved, at der har veeret muhammedteg-
ningerne. Og jeg synes, det er vigtigt, at vi lerer om ytringsfrihed. Men jeg
synes ogsd, det er vigtigt, at vi leerer dem at bruge ytringsfriheden rigtigt.
Og der kunne man gd ind i en diskussion. Og det vil jeg rdde kolleger til.
Og sige, det er facts. Hvad forstdr | ved ytringsfriheden? Og bliver den
brugt rigtigt i det her tilfeelde? (Lerer pa grundskole, Skole I)

| citatet traeder det personlige stedord — “jeg”-formen — frem og viser, at det er en

subjektiv vurdering eller personlig prioritering at undervise i muhammedtegningerne.

Det subjektive treeder ogsa tydeligt frem, nar lererne argumenterer for, hvorfor de
ikke underviser i muhammedkrisen og/eller muhammedtegningerne. Et fremtrae-
dende argument pa tveers af skoler og fag er saledes en personlig vurdering af, at
undervisningen i krisen og visningen at tegningerne fremstar provokatorisk og “re-
spektlagst”:
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5.2.2

5.2.3

Jeg synes, der er noget respektleshed i de tegninger. Og det synes jeg, man
ogsd er nadt til at forholde sig til. Det er ikke bare ytringsfrihed! (Leerer pa
gymnasial uddannelse, Skole L)

Mere aktuelle cases i stedet muhammedkrisen

Andre lzerere reflekterer i interviewene ogsa over, hvad formalet er, nar de veelger at
inddrage tegningerne i undervisningen, herunder om det understgtter lseringsma-

lene med undervisning.

| interviewene pointerer nogle leererne, at muhammedkrisen er en case, der ikke
laengere er lige sa aktuel, jeevnfer fundet i Kapitel 2 om aktualitet. Derfor fraveelger
de emnet i undervisningen. | den forbindelse argumenterer lzerere ofte for, at un-
dervisningen i koranafbraendinger fremstar mere relevant og aktuel for eleverne i

forhold til en snak om ytringsfrihed:

Vi har snakket meget mere om koranafbrending. Jeg synes, den har over-
taget for muhammedkrisen. AltsG i min verden handler det jo lidt om det
samme, sd vi har talt rigtig meget om det der med at brende religiose bo-
ger af eller ikke breende religiose bager af. Sd det er egentlig blevet mit
scenarie i stedet for. (Lerer pa grundskole, Skole E)

Bekymringer for egen sikkerhed og darlig omtale pa sociale
medier

Et tredje perspektiv blandt leererne vedrgrer en bekymring eller en opmaerksomhed
pa de potentielle konsekvenser af at undervise i muhammedkrisen og -tegningerne,
jf. Kapitel 3 om bekymringer for egen sikkerhed. For leererne gaelder perspektivet

ogsa i forhold til risikoen for negativ omtale af dem som enkeltpersoner pa fx soci-

ale medier.

Det farste citat herunder viser sdledes en ambivalens i forhold til at undervise i em-
net pga. de potentielle reaktioner fra omverdenen. Der naevnes en bekymring for, at
rygter kan sprede sig, og at nogle kan blive forargede. Dette viser, hvordan tidligere
mediehistorier og konkrete haendelser har vaeret med til at skabe en fglelse af usik-

kerhed og forsigtighed blandt nogle laerere:
Det er jo netop et kontroversielt emne. Jeg ville nok fele lidt mere ambiva-

lens i forhold til, hvorvidt man skulle undervise i det pga. alle de historier,

der har veeret i medierne. Og hvad nu, hvis et eller andet rygte vil sprede
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sig i samfundet, og er der nogle, der vil blive forargede? (Leerer pa grund-
skole, Skole B)

| et andet interview refererer en laerer direkte til mordet pa den franske leerer Sa-
muel Paty som en afggrende begivenhed, der har gjort emnet mere kontroversielt
at undervise i. | citatet vurderer leereren, at visningen af tegningerne i klassen nu

kreever det mere overvejelse og planleegning end fgr mordet pd Samuel Paty:

Leerer: Det er mange dr siden [vedkommende har vist tegningerne, red.],
og naiv, som jeg var, sd teenkte jeg bare, at det var vigtigt, at det [tegnin-
gerne, red.] blev helt synligt i klasserummet. Det, der sd sker efterfolgende

ger jo, at det bliver mere og mere kontroversielt.
Interviewer: Altsa drabet pd Samuel Paty eller hvad?

Leerer: Ja, og det gor da, at jeg i dag ville tenke mange flere scenarier igen-
nem, hvis jeg skulle have dem med. Jeg ville ikke afvise, at jeg ville selv

veelge at bringe det pa banen, men jeg ville virkelig gennemtenke det.

Leerer pa grundskole, Skole E

Som citatet eksemplificerer, resulterer denne samfundsbegivenhed i en gget beva-
genhed - nogle steder egentlige bekymringer blandt leererne — for, om tegningerne
skal veere en del af undervisningen. Analysen viser dog ogsa, hvilket citatet ogsa vi-
ser, at stort set alle leerere, vi har interviewet, stadig veelger at vise tegningerne pa

en eller anden made.

| spargeskemaet har vi spurgt leererne til deres undervisning i muhammedkrisen og -
tegningerne. Figur 5.3 viser de reaktioner, leererne har faet i forbindelse med at vise
muhammedtegningerne i undervisningen. Som ved de gvrige emner mgdes laererne
generelt med positive reaktioner fra eleverne. Eleverne finder hovedsageligt undervis-

ningen i muhammedkrisen og -tegningerne spaendende, leererig og debatskabende.
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Figur 5.3 Reaktioner fra eleverne i forhold til at undervise i
muhammedtegningerne. Pct. N = 182.

Leerernes oplevede reaktioner fra elever i forbindelse med undervisning i muhammedtegningerne.

... indgik i debat 66%
... fandt det laererigt

... fandt det spaendende

... felte sig kreenket pa andres vegne
oplevede ingen af de naevnte reaktioner
... folte sig kraenket pa egne vegne

... blev vrede

... oplevede det som graenseoverskridende

... blev kede af det

0% 20% 40% 60% 80%

Anm.:  Spergsmalsformulering: "Har du oplevet én eller flere af fglgende reaktioner fra elever i forbindelse med undervisning i de
valgte emner? Det er muligt at angive mere end én reaktion. En eller flere af eleverne ...". N = 182.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Afslutningsvis vender vi blikket mod trusler. Dette fremgar ikke af Figur 5.3, da feerre
end fem leerere har angivet, at de har oplevet af fa trusler fra en eller flere elever i
forbindelse med visningen af muhammedtegninger i undervisningen®. Til sammen-
ligning har samlet set 10 leerere angivet, at de har modtaget trusler fra en eller flere
elever pa tveers af emner. Laererne har angivet, at de har oplevet truslerne i forbin-
delse med undervisning i muhammedkrisen og -tegningerne, kreationisme, indvan-

dring samt krigen mellem Israel og Hamas.

Selvom en andel af lzererne séledes beskriver, at de vil undlade at undervise i muham-
medkrisen og -tegningerne af hensyn til egen eller familiens personlige sikkerhed, sa
konstaterer vi videre, at omfanget af lzerere, der har modtaget trusler pa baggrund af

at undervise i muhammedkrisen og -tegningerne, er under fem personer. | de dbne

20 pette er grundet VIVEs politik om diskretionshensyn, hvor hensynet til enkeltpersoner betyder, at de ikke ma
kunne genkendes pa baggrund af afrapporteringen. Derfor er det ikke muligt at vise antallet af trusler pga.
leerernes undervisning specifikt i muhammedtegningerne.
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tekstfelter fra spgrgeskemaet har laererne angivet, at der er tale om trusler om heer-
vaerk og om fyring, og at de vedrarer haendelser for flere ar siden.

Samlet peger lzerernes forholden sig til trusler i forhold til muhammedkrisen og -teg-
ningerne pa, at eventuelle udeladelser sker af hensyn til lsererens egen eller familiens
personlige sikkerhed, og det her mestendels handler om en form for forventet risiko
fra leerernes side, hvor de handler ud fra en forsigtighedslogik, nar de afvejer argu-

menter for og imod at udelade at undervise i muhammedkrisen og -tegningerne.
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Ledelsens rolle

Dette kapitel fokuserer pa ledelsen rolle i arbejdet med undervisningen i emner, der
kan opleves som kontroversielle. | afsnittet fokuserer vi pa ledernes rolle samt deres
arbejde med at understgtte undervisning i emner, der kan opleves som kontroversi-
elle. | afsnittet analyserer vi ledernes besvarelser samlet for frie grundskoler, folke-

skoler og gymnasiale uddannelser.
Til kapitlet stiller vi falgende undersggelsesspargsmal:
] Hvordan forholder ledelsen sig til emner, der kan opleves som kontroversielle,

og hvad er ledernes rolle i forhold til lzerernes undervisning i emner, der kan

opleves som kontroversielle?

| Boks 6.1 opsummeres kapitlets konklusioner.

Boks 6.1 Kapitlets konklusioner

m En relativt stor del af lederne (41 %) vurderer ikke, at der er nogen emner,
der er kontroversielle at undervise i pa deres skoler.

m Over halvdelen af lederne (59 %) har ikke kendskab til reaktioner fra elever
eller foraeldre i forbindelse med undervisningen i emner, der kan opleves
som kontroversielle. De reaktioner, lederne har kendskab til, er primeert
mere negative reaktioner.

® 31 % af lederne angiver, at de inden for de seneste ar har faciliteret en dialog
med laererne om handteringen af undervisning i emner, der kan opleves
som kontroversielle. Ligeledes angiver 48 % af lederne, at de har haft indivi-
duelle dialoger med leerere om undervisningen i kontroversielle emner.

®  Cirka en fjerdedel (24 %) af lederne har oplevet, at leererne har efterspurgt
kompetenceudvikling eller erfaringsudveksling i forhold til emner, der kan
opleves som kontroversielle. Ligeledes har ca. en fjerdedel (23 %) tilbudt kur-
ser eller workshops i dette.

B 9 % af de adspurgte ledere har angivet at deres skoler har retningslinjer for
behandlingen af undervisningen i emner, der kan opleves som kontroversielle.
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41 % af lederne har i spgrgeskemaet angivet, at de ikke mener, at nogen emner er
kontroversielle at undervise i pa deres skole.

De ledere, der har angivet, at ét eller flere emner er kontroversielle at undervise i,
har yderligere svaret pa, om de har oplevet reaktioner rettet mod ledelsen fra elever
eller forzeldre i forbindelse med undervisningen (se Figur 6.1). Stgrstedelen af le-
derne, 59 %, angiver, at de ikke har kendskab til nogen af de naevnte reaktioner ret-
tet mod ledelsen. 23 % af lederne har svaret, at de har oplevet, at eleverne hen-
vendte sig til ledelsen, fordi de fglte sig forurettede, mens 19 % har oplevet, at for-
aldrene klagede til ledelsen over emnernes indhold. 12 % oplevet, at foraeldrene
udtrykte anerkendelse over for ledelsen, og 11 % har oplevet, at eleverne henvendte

sig til ledelsen med positiv feedback om deres oplevelse.

Figur 6.1 Ledelsens kendskab til bestemte reaktioner fra elever eller
foraeldre i forbindelse med undervisning i emner, som de har
angivet som kontroversielle. Pct. N = 75.

Ledere, som har angivet ét eller flere emner som kontroversielle at undervise i pa deres skole.

Jeg har ikke kendskab til nogen af * 59%
ovenstaende reaktioner rettet mod ledelsen. ?
Eleverne henvendste sig til ledelsen, fordi de - 23%
felte sig forurettede i undervisningen. °
Forzeldrene klagede til ledelsen over - 19%
emnernes indhold. ?
Foreeldrene udtrykte anerkendelse over for - 129
ledelsen.
Eleverne henvendste sig til ledelsen med
s 1%
positiv feedback om deres oplevelse.
0% 20% 40% 60% 80%

Anm.:  Spargsmalsformulering: "Har du kendskab til én eller flere af falgende reaktioner fra elever eller foraeldre i forbindelse med
undervisning i de emner, du har angivet som kontroversielle? Det er muligt at angive mere end én reaktion”. N = 75.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

31 % af lederne har angivet, at de inden for de seneste ar har faciliteret en dialog

om handteringen af undervisning i kontroversielle emner blandt leererne (Figur 6.2).
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Ligeledes har 48 % af lederne angivet, at de har haft individuelle dialoger med le-

rere om undervisningen i kontroversielle emner.

Ser vi pa ledere hhv. i grundskolen og pa gymnasiale uddannelser finder vi, at le-
dere pa gymnasiale uddannelser i hgjere grad har haft individuelle dialoger med lze-
rerne om undervisning i kontroversielle emner (70 %) sammenlignet med ledere i
grundskolen (43 %).

Figur 6.2 Dialog mellem ledelse og lzerere om undervisning i

kontroversielle emner. Pct. N = 120-123.

Andel ledere, som har svaret 'Ja’ til to spgrgsmal om dialog om undervisning.

60%
()
50% 48%
40%
31%
30% -
20% -
10% -
O% n T
Har | i skolens ledelse inden for de seneste ar  Har | i skolens ledelse inden for de seneste ar haft
faciliteret en dialog om handtering af individuelle dialoger med leerere om undervisning
undervisning i kontroversielle emner blandt i kontroversielle emner?
lererne, fx pa personalemgder, seminarer eller
lignende?
Anm.: Spgrgsmalsformulering: "Har | i skolens ledelse inden for de seneste ar faciliteret en dialog om handtering af undervisning

Kilde:

i kontroversielle emner blandt laererne, fx pa personalemgder, seminarer eller lignende?” “Har | i skolens ledelse inden for
de seneste ar haft individuelle dialoger med laerere om undervisning i kontroversielle emner?”. N = 120-123.

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Ser vi pa ledere — hhv. i grundskolen og pa gymnasiale uddannelser - finder vi, at le-
dere pad gymnasiale uddannelser i hgjere grad har haft individuelle dialoger med lee-
rerne om undervisning i kontroversielle emner (70 %) sammenlignet med ledere i

grundskolen (43 %). Dette fremgar af Figur 6.3.
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Fig

ur 6.3 Dialog mellem ledelse og lzerere om undervisning i
kontroversielle emner. Saerskilt for ledere i grundskolen og ledere
pa gymnasiale uddannelser. Pct. N = 23-101.

Andel ledere, som har svaret 'Ja’ til to spgrgsmal om dialog om undervisning.

80%

60%

40%

20%

0%

Note:

Kilde:

Figur 6.4 viser, at 24 % af lederne har oplevet, at lzererne har efterspurgt kompeten-
ceudvikling eller erfaringsudveksling i undervisning i emner, der kan opleves som
kontroversielle. Samtidig har 23 % af lederne svaret, at skolens ledelse har tilbudt

kurser eller workshops til leerere om handteringen af undervisning i emner, der kan

70%

31%

n T
Har | i skolens ledelse inden for de seneste ar  Har | i skolens ledelse inden for de seneste ar
faciliteret en dialog om handtering af haft individuelle dialoger med leerere om
undervisning i kontroversielle emner blandt undervisning i kontroversielle emner?*
lererne, fx pa personalemgder, seminarer eller
lignende?

B Grundskole  ® Gymnasial uddannelse

Spergsmalsformuleringer: "Har | i skolens ledelse inden for de seneste ar faciliteret en dialog om héandtering af undervis-
ning i kontroversielle emner blandt laererne, fx pa personalemader, seminarer eller lignende?”. "Har | i skolens ledelse in-
den for de seneste ar haft individuelle dialoger med laerere om undervisning i kontroversielle emner?”. N (grundskole) =
100-101, N (gymnasial uddannelse) = 23.

Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0,001, ** p<0,01, * p<0,05.

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

opleves som kontroversielle.
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Figur 6.4 Kompetenceudvikling i undervisning i kontroversielle emner. Pct.

N = 117-123.

Andel ledere, som har svaret 'Ja’ til to spgrgsmal om kompetenceudvikling.

40%
30%
24% 23%
20% -
10% -
0% I T
Har | i skolens ledelse oplevet, at leererne har Har | i skolens ledelse tilbudt kurser eller
efterspurgt kompetenceudvikling eller workshops til leerere om handtering af
erfaringsudveksling i undervisning i emner, der undervisning i emner, der kan opleves som
kan opleves som kontroversielle? kontroversielle?
Anm.: Spgrgsmalsformulering: "Har | i skolens ledelse oplevet, at leererne har efterspurgt kompetenceudvikling eller erfaringsud-

Kilde:

veksling i undervisning i emner, der kan opleves som kontroversielle?” "Har | i skolens ledelse tilbudt kurser eller work-
shops til leerere om handtering af undervisning i emner, der kan opleves som kontroversielle?”. N = 117-123.

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Dernaest blev lederne spurgt, om deres skole har fastlagte principper for handtering
af emner, der kan opleves som kontroversielle. Af Figur 6.5 fremgar det, at 9 % af le-
derne har svaret, at de har sddanne principper for handtering af kontroversielle em-
ner. De kvalitative interviews viste ikke eksempler pa skoler eller gymnasiale uddan-
nelser med egentlige principper pa omradet. Lederne gav i stedet udtryk for, at der
ikke var behov for faste retningslinjer, men at sddanne situationer handteres bedst

gennem dialog med laererne, nar behovet opstar.
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Figur 6.5 Principper for handtering af emner, der kan opleves som
kontroversielle. Pct. N = 120-121.

Andel ledere, som har svaret 'Ja’ til to spgrgsmal om principper for handtering.

30%
20%
13%
10% %
0% I T
Har skolen principper for handtering af emner, Har | i skolens ledelse inden for de seneste ar
der kan opleves som kontroversielle? inddraget skolebestyrelsen i formuleringen af

principper for handtering af emner, der kan
opleves som kontroversielle?

Anm.: Spgrgsmalsformulering: "Har | i skolens ledelse inden for de seneste ar faciliteret en dialog om handtering af undervisning
i kontroversielle emner blandt laererne, fx pa personalemgder, seminarer eller lignende?” “Har | i skolens ledelse inden for
de seneste ar haft individuelle dialoger med laerere om undervisning i kontroversielle emner?”. N = 120-121.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Opmeaerksomhedspunkter

Dette afsnit preesenterer fire opmaerksomhedspunkter pé tveers af undersggelsens
analyser, som tager afsaet i hovedresultaterne. Fokus i opmaerksomhedspunkterne
retter sig pa handtering af kontroversielle emner i undervisningen samt pa at fore-

bygge, at leerere udelader bestemte emner fra undervisningen.

Opmearksomhedspunkt 1:
Laererne har fundet Igsninger og tilgange i undervisningen i kontroversielle

emner, og der findes givetvis et starre potentiale heri

| de nordiske lande har der gennem en arreekke veeret en stigende samfunds- og
forskningsinteresse i at undersgge kontroversielle emner i skole- og uddannelsessy-
stemet (Goldschmidt-Gjerlgw, Eriksen & Jore, 2022; Flensner, 2020; Ljunggren,
Unemar-Ost & Englund, 2015; Anker & von der Lippe, 2016; Saetra, 2021a). Interes-
sen skyldes ikke mindst et fokus pa de mere vanskelige sider af at undervise i kon-

troversielle emner.

Pa tveers af vores analyser finder vi, at undervisning i kontroversielle emner for langt
de fleste leerere forlgber — pa tvaers af fag og skolekontekst — uden vaesentlige ud-
fordringer. En central indikator herfor er, at undervisning i kontroversielle emner
ifalge leererne for det meste er forbundet med positive reaktioner og felelser. Dette
fund udelukker dog ikke, at undervisning i kontroversielle emner kan vaere proble-
matiske i sig selv. Rapportens delanalyser viser sdledes ogsa, at kontroversielle em-
ner kan fremkalde umiddelbart negative reaktioner og falelser — fx at elever bliver

kede af det eller vrede.

Selv steerke falelsesmaessige reaktioner, herunder ogsa negativt ladede reaktioner,
kan ifglge leerere have en positiv indvirkning i undervisningen. Forskning visers sale-
des, at folelsesmaessigt engagement styrker laering (Immordino-Yang, 2016), mens
folelsesmaessige reaktioner ogsa kan lede til gget fagligt engagement i undervisnin-
gen (Saetra, 2021a), hvilket igen kan saette gang i refleksion og dbne for nye per-
spektiver. Falelser skaber altsa ikke kun reaktioner, men ogsd mulighed for dybere

leering og motivation.

Undersggelsen viser dermed en vigtig dobbelthed, som er central i det didaktisk-
paedagogiske arbejde med undervisning i kontroversielle emner. Dette er et vigtigt
fund — iseer set i lyset af international forskning, der viser, at laerere i mange andre
lande ofte undgar visse emner, fordi de kan opleves som kontroversielle, eller har

haft darlige oplevelser med elever, kolleger eller ledelse.
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Et forste opmaerksomhedspunkt er derfor, at lerere med fordel kan vaere opmeerk-
somme og bevidste om den dobbelte karakter af undervisning i kontroversielle em-
ner: at disse emner pa én gang kan vaekke steerke faglelsesmaessige (forskelligartede)
reaktioner, men ogsa rumme potentialet for en mere motiverende og engagerende

undervisning.

Opmarksomhedspunkt 2:
Udeladelse forekommer, og det skyldes oftest et paedagogisk, didaktisk eller
praktisk fravalg og ikke frygt, pres eller forventet modstand

| den offentlige debat og i forskningslitteraturen opfattes kontroversielle emner pri-
meert som problematiske, hvis de haemmer lzering, trivsel eller ligefrem udger en
konkret risiko — enten for laerere, elever eller andre i skolens faellesskab. Et vaesent-
ligt problem opstar endvidere, nar visse emner helt udelades fra undervisningen.
Derfor har forskningen ogsa beskeeftiget sig med undervisning i kontroversielle em-

ner i snart et drhundrede (Dewey, 1916).

Det er vores fund, at udeladelser forekommer i de dele af uddannelsessystemet, der
er undersggt. Knap en fjerdedel af leererne angiver, at de pa et tidspunkt i deres kar-
riere har udeladt et emne fra undervisningen, fordi de vurderede det som kontro-
versielt. Udeladelse af emner er derfor ikke noget seeregent faenomen i de dele af

undervisningssystemet, vi har undersggt.

Undersggelsen tydeligger dog ogsa, at udeladelser skyldes mange forskellige hen-
syn: Nogle laerere udelader fx emner af hensyn til bestemte elever eller klassen som
helhed; andre vurderer, at de ikke selv har de ngdvendige kompetencer, eller at an-

dre emner i pensum bedre understgtter de Faelles Mal.

Der er i undersggelsens datamateriale ogsa laerere, der udelader pa baggrund af
frygt for egen eller familiens sikkerhed. Denne frygt eller bekymring skal ikke ses
som vaerende en reaktion pa egentlige trusler. Undersggelsen slar fast, at trusler fo-
rekommer i meget begraenset omfang. De naevnte trusler relaterer sig iseer til emner
som muhammedkrisen og -tegningerne, kreationisme, indvandring samt krigen
mellem Israel og Hamas. Karakteren af trusler speender fra trusler om vold og hzer-

veerk til fyringstrusler.

Et andet opmaerksomhedspunkt er saledes, at hvor den offentlige debat — og dele
af forskningen — ofte fokuserer pa pres og frygt, sa viser denne undersggelse, at
udeladelser i langt de fleste tilfeelde har saglige og fagligt begrundede arsager.
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Opmarksomhedspunkt 3:
Undervisning i kontroversielle emner handteres forskelligt og er betinget af

elevers relation til emnet, konteksten og undervisningssituationen

Forskningslitteraturen viser, at lererens kompetencer og faglige selvtillid er vigtige
ingredienser for, om undervisning i kontroversielle emner bliver vellykket, eller om

der fx kan ske udeladelser.

De fleste leerere i denne undersggelse vurderer, at de fgler sig fagligt klaedt pa til at
undervise i kontroversielle emner. Naesten samtlige lzerere tilkendegiver endvidere,
at de kan svare pa elevernes spgrgsmal i undervisningen. Det kan givetvis kaedes
sammen med, at lzererne gennem arene har samlet gode erfaringer med at under-

vise i kontroversielle emner.

Rapportens kvalitative bidrag viser endvidere, at laerere arbejder med forskellige
strategier til handtering af kontroversielle emner. Dette er indsigter, der kan vaere
nyttige at videreformidle til praksis. Leerernes handtering afhaenger ofte af den for-
ventede eller erfarede elevreaktion pa et givent emne. Hvis laereren forventer, at
eleverne vil reagere fglelsesladet, benyttes ofte "trigger warnings" og samtaler. Hvis
eleverne derimod reagerer unuanceret, respektlgst eller usagligt, anvendes metoder
som debatgvelser og nuancering af synspunkter. Disse tilgange er i trdd med fund
fra skandinavisk forskning (Flensner, 2020; Seetra & Stray, 2019; Seetra, 2021b;
Trysnes & Skjalberg, 2022).

Et tredje opmaerksomhedspunkt er derfor, at undersggelsen understreger, at der
naeppe findes én entydig "best practice” til at handtere undervisning i kontroversi-
elle emner. Rapporten tegner derimod et billede af, at der er forskellige mader at
handtere undervisningen p3, og at disse betinges af elevernes relation til emnet,

klassekonteksten og undervisningssituationen.

Opmearksomhedspunkt 4:
Lokale lgsninger er ngdvendige for at sikre en dialog om de refleksioner eller
bekymringer, der er geeldende for kontroversielle emner, ikke mindst under-

visning i muhammedkrisen og -tegningerne

Afslutningsvis har undersggelsen ogsa saerskilt fokus pa undervisning om muham-
medkrisen og -tegningerne. Undervisning i muhammedkrisen og -tegningerne
fremstar iseer i den danske offentlige debat som et szerligt vigtigt kontroversielt
emne. Rapporten peger indledningsvis da ogsa p3, at det er et emne blandt laerere

og ledere, der er mange holdninger til, refleksioner over og vurderinger af.

Vi finder, at knap halvdelen af de laerere, der underviser i dansk, historie, samfunds-
fag, kristendomskundskab eller religion, har undervist i muhammedkrisen. Lidt over

en tredjedel har pa den ene eller anden made vist tegningerne. Det kan fremsta
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problematisk — og i hvert fald vaekke refleksion — at knap halvdelen af laererne ikke
har undervist i muhammedkrisen, isaer hvis man ser emnet som vaesentligt for fa-
gene og for elevernes forstaelse af ytringsfrined, men ogsa hvis manglende under-
visning i emnet sker pa baggrund af ovennavnte bekymring eller frygt.

Hovedfundet fra den kvalitative analyse viser imidlertid, at undervisning i muham-
medkrisen og -tegningerne for langt starstedelen af leerere pa tveers af fag og sko-
ler ikke et problem. En del lzerere finder emnet for uaktuelt. Derudover viser analy-
sen, at leererne ifglge dem selv de ad are har opbygget gode erfaringer med at til-

retteleegge og eksekvere en undervisning i emnet, der forlgber uden problemer.

Vi finder ogsd med denne undersggelse, at der er en mindre gruppe af leerere, for
hvem undervisning i muhammedkrisen og -tegningerne rummer en form for ambi-
valens eller bekymring pga. potentielle reaktioner fra sével kolleger, elever og om-

verdenen, fx pa de sociale medier.

Et sidste opmaerksomhedspunkt er derfor, at der pa skolerne findes lokale Igsninger
til at sikre en dialog om de refleksioner eller bekymringer, der er geeldende for kon-

troversielle emner, ikke mindst undervisning i muhammedkrisen og -tegningerne.
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Bilag 1

Rapportens datagrundlag

Spergeskemaundersggelse

Undersggelsens kvantitative del bygger pa en spgrgeskemaundersggelse blandt |-
rere og ledere i udvalgte grundskoler og gymnasiale uddannelser. Datagrundlaget

beskrives i det fglgende.

Beskrivelse af datagrundlaget
Spergeskemaundersggelsen er gennemfart som en unders@gelse blandt frie grund-
skoler, folkeskoler og gymnasiale uddannelser (HTX, HHX, STX og HF). Undersagel-

sen omfatter:

®  Ledere/rektorer pa skolerne

B leererei7.-9. klasse pa frie grundskoler og folkeskoler, der underviser i fgl-
gende fag: dansk, historie, samfundsfag, kristendomskundskab/religion og
biologi

®  leerere pd gymnasiale uddannelser, der underviser i fglgende fag: dansk,

historie, samfundsfag, religion og biologi/bioteknologi.

| alt har 166 skoler deltaget i undersggelsen fordelt pa hhv. 70 folkeskoler, 67 frie
grundskoler samt 29 gymnasiale uddannelser. Samlet har 721 leerere og 127 ledere

deltaget i undersagelsen.

Besvarelserne fra leerere og ledere fordeler sig, som falger, pa de tre forskellige sko-

letyper:
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Bilagsfigur 1.1 Fordeling af skoletyper blandt lerere og ledere, der har

besvaret spgrgeskemaet. Pct. N = 127-721.
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Kilde:

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

45 % af datagrundlaget for lzererne udgeres af laerere pd gymnasiale uddannelser,
mens 32 % udggres af leerere pé folkeskoler og 23 % pa frie grundskoler. | data-
grundlaget for ledere udger ledere pd gymnasiale uddannelser 19 % af responden-
terne, mens 37 % udggres af ledere pé folkeskoler og 44 % af ledere pé frie grund-

skoler.

Pilotafprovning af spargeskemaet til leerere

| august 2024 foretog vi en pilotafprevning af spgrgeskemaet til leerere. Formalet
med pilotafprevningen var at undersgge, om spgrgsmalene var meningsgivende for

respondenterne. Pilotafpravningen blev foretaget kvantitativt.

Forud for pilotafprgvningen blev et mindre antal skoler udvalgt fordelt pa folkesko-
ler, frie grundskoler og gymnasiale uddannelser. Udveelgelsen blev foretaget med
hensyn til geografisk spredning, kommunetype samt skolestgrrelse. | alt blev ni fol-
keskoler, ni frie grundskoler og seks gymnasiale uddannelser kontaktet. Heriblandt
deltog tre folkeskoler, en fri grundskole og tre gymnasiale uddannelser i pilotunder-
s@gelsen, og samlet besvarede 43 leerere spgrgeskemaet i pilotundersggelsen. Pa
baggrund af den kvantitative pilotafpravning af spgrgeskemaet, blev der foretaget
to opfelgende kognitive interviews med respondenter telefonisk.
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Udvezelgelse og indsamling

Undersggelsen er baseret pa en stikprave, som VIVE har foretaget blandt alle folke-
skoler og gymnasiale uddannelser. | udveaelgelsen har der fgrst og fremmest veeret
et hensyn til den samlede sektor, hvorfor kun et udvalg af skoler er inviteret til at
deltage i undersggelsen. Skoler, der i forvejen deltager i en raekke undersggelser el-
ler paneler, fx Grundskolepanelet, er udeladt af den skolepopulation, VIVE har ud-
valgt skoler ud fra. Stikprgven er foretaget ved stratificeret, tilfeeldig udveelgelse pa
baggrund af den landsdaekkende fordeling af skolerne fordelt pa regioner og med
et hensyn til skolernes fordeling pa kommunegrupper (Danmarks Statistik, n.d.).
Skolerne er blevet inddelt i regioner, og derefter er en stikprave udvalgt, som svarer
proportionalt til populationen, sdledes at der er taget hgjde for geografiske og so-

ciogkonomiske forskelle i populationen.

For at opna en repraesentativ stikprgve har VIVE som udgangspunkt udvalgt 300 fol-
keskoler, 300 frie grundskoler og 60 gymnasiale uddannelser. Af erfaring har vi dog
foretaget en oversampling i lgbet af udvaelgelsen for at sikre en stor nok repraesen-
tativitet. | alt har VIVE dermed kontaktet 447 folkeskoler, 274 frie grundskoler og 68
gymnasiale uddannelser. En oversampling var ikke mulig for de frie grundskoler, da
der efter det farste hensyn til skoler, der allerede deltog i gvrige undersggelser, kun
var 271 frie grundskoler tilbage. Derfor er alle de tilbagevaerende frie grundskoler
blevet kontaktet.

Efter udveelgelse er skolerne kontaktet i Igbet af august 2024 med henblik pa at del-
tage i spagrgeskemaundersggelsen for badde ledere og leerere. Ledelsen vendte til-
bage med konktaktoplysninger pa relevante leerere og ledere pa de skoler, der gn-
skede at deltage i undersagelsen. | alt meldte 187 skoler tilbage med positiv tilken-
degivelse om deltagelse.

I alt har 1.713 laerere og 187 ledere modtaget et link til at deltage i spgrgeskemaun-
dersggelsen, som er gennemfart i januar-februar 2025. | Igbet af indsamlingsperio-
den har VIVE lgbende udsendt malrettede padmindelser til bade lerere og ledere
samt taget telefonisk kontakt ledelsen pa skoler, hvor svarprocenten har veeret la-

vere end forventet. Tidslinje over indsamlingsprocessen kan ses i Bilagsfigur 1.2:
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Bilagsfigur 1.2 Tidslinje over indsamlingsproces i spgrgeskemaundersggelse

Udveelgelse og Spergeskema Spgrgeskema
rekruttering af udsendes lukkes

skoler
Aug. | Sep. Okt. Nov. Dec. Jan. | I I Feb. Mar.

Pamindelser
sendes til leerere
og ledelse

Pilotafprevning
af skema

Kilde:  VIVE.

| alt har 721 leerere og 127 ledere fordelt pa 166 skoler besvaret spgrgeskemaerne.
Antallet af besvarelser er renset for respondenter, der kun har besvaret en ikke-sub-
stantiel del af skemaerne. Konkret har VIVE medtaget delvise besvarelser, hvor re-
spondenten har besvaret substantielle spgrgsmal for undersggelsen, mens respon-
denter, der kun har besvaret baggrundsspgrgsmal, er frasorteret det endelige data-
grundlag. Det resulterer i en svarprocent pa 42 % for leererne og pa 68 % for le-
derne. Fordelt pd grundskoler og gymnasiale uddannelser er svarprocenterne hhv.
39 % og 46 % for leerere og 66 % og 80 % for ledere.

Repraesentativitet

Som beskrevet ovenfor har ikke alle skoler, som blev udtrukket til stikprgven, delta-
get i undersggelsen. Da spgrgeskemaundersggelsen har til formal at give et repree-
sentativt billede af laerernes erfaringer med at handtere emner, som kan opleves
som kontroversielle, er det centralt at opna en repraesentativ sample af populatio-
nen for at kunne opna en vis grad af generalisering af erfaringerne pa landsniveau.
Derfor har VIVE undersggt, om de skoler, der har deltaget i undersaggelsen, adskiller
sig markant fra den oprindelige stikpragve ved at teste, om de deltagende skoler ad-

skiller sig signifikant fra stikprgven baseret pa en raekke karakteristika.

Da stikprgven er udtrukket med fokus pa geografisk spredning og kommunetype,
har VIVE farst testet, om der er en signifikant forskel i den geografiske spredning
mellem skoler, der har deltaget, og skoler i den fulde stikpra@ve. Derudover har vi te-
stet, om der er forskel pa gvrige skolekarakteristika som skolestgrrelse og kensfor-
deling samt andelen af efterkommere og indvandrere. Data pa skolerne er trukket
fra Barne- og Undervisningsministeriets datavarehus, Uddannelsesstatistik.dk, som
bade indeholder data pa skolekarakteristika for grundskoler og gymnasiale uddan-
nelser. Kun data, som har vaeret muligt at finde for bade grundskoler og gymnasiale
uddannelser, er medtaget i analysen. Data er trukket for skolearet 2023/2024, som
er det senest tilgaengelige.
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VIVE finder ingen statistisk sikre forskelle mellem skolerne, der har deltaget i under-
saggelsen, og stikpravens gvrige skoler, nar vi kigger pa skolernes geografiske place-
ring og hvilken kommunegruppe, de tilhgrer. Ligeledes finder vi heller ingen stati-
stisk sikre forskelle mellem skolerne, ndr vi betragter skolernes starrelse malt pa an-
tallet af elever og kansfordeling. Derimod finder vi en signifikant marginal forskel
mellem skolerne, der har deltaget, og de gvrige skoler i stikpraven, nar vi ser pa an-
delen af efterkommere og indvandrere pa skolerne. Skoler, der har deltaget i under-
sggelsen, har en lidt mindre andel af efterkommere og indvandrere blandt eleverne
sammenlignet med de gvrige skoler, der er udtrukket i stikpraven. Forskellen mel-
lem grupperne er 3 procentpoint, og vi finder derfor, at skoler med hgjere andel af
efterkommere og indvandrere er marginalt underrepraesenterede i undersggelsen.
Det er dog en sa lille forskel, at vi ikke vurderer, at det har en substantiel betydning

for resultaterne, endog det er relevant at have in mente i laesningen af analyserne.

Fordelt pa grundskoler og gymnasiale uddannelser finder vi heller ingen statistisk
sikre forskelle mellem de gymnasiale uddannelser, der har deltaget i undersggelsen,
og stikprgvens @vrige gymnasiale uddannelser. For grundskoler finder vi en stati-
stisk sikker forskel mellem de deltagende grundskoler og stikprgvens gvrige grund-
skoler i forhold til antallet af elever samt andelen af efterkommere og indvandrere
blandt eleverne. Grundskoler, der har deltaget i undersggelsen, har i gennemsnit 68
feerre elever end de @vrige grundskoler i stikprgven. Derudover er andelen af ind-
vandrere og efterkommere 4 procentpoint lavere pa grundskoler, der har deltaget i
undersggelsen, sammenlignet med stikprgvens gvrige grundskoler. Samlet set giver
det en mindre skaevhed i datagrundlaget for grundskolerne, men vi vurderer ikke, at

forskellene er sa store, at det har en substantiel betydning for resultaterne.

Det har ikke veeret muligt at treekke individuelle karakteristika pa de enkelte leerere
pa skolerne, og derfor foretages der kun test pa skoleniveau. Det er derfor ikke mu-
ligt at fa et indtryk af, hvorvidt lzererne, som har besvaret spgrgeskemaet, kan siges
at veere repraesentative for hele leererstanden i Danmark. At der er repraesentativitet
blandt skolerne, betyder imidlertid, at resultaterne fra spgrgeskemaundersggelsen

med en vis sikkerhed og med de naevnte forbehold kan siges at genspejle omfanget

af leerernes erfaringer med at handtere emner, som kan opleves som kontroversielle.

Endelig er det vaesentligt, at de repraesenterede skoler, lzerere og ledere vaegtes li-
geligt, og der er dermed valgt en simpel frem for vaegtet opggrelsesmade. Dette
valg er taget med et hensyn til formidlingen af resultaterne, som med en simpel op-
gorelsesmade kan fremsta lettere og mere intuitiv at aflaese. Ligeledes finder vi, at
datagrundlaget ikke er skeevt i en sddan grad, at det har en betydning for opgerel-

sernes resultater i undersagelsen.

Med de naevnte forbehold peger repraesentativitetsanalysen pa, at man med rime-
lighed kan argumentere for, at skolerne, der har deltaget i spgrgeskemaundersggel-

sen, er repraesentative for den udtrukne stikprgve.
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Karakteristika pa respondenterne

| spgrgeskemaundersggelsen har vi stillet bade lzerere og ledere en raekke bag-
grundsspgrgsmal for at opnd viden om undersggelsens respondentgrundlag. Disse
preesenteres i det fglgende.

Kvinder udger en starre andel end maend i datagrundlaget for leerere, mens der
blandt ledere indgar en stgrre andel af maend. Dette fremgar af Bilagsfigur 1.3, hvor
vi ser, at 60 % af laererne er kvinder, mens det geelder for 43 % af lederne.

Bilagsfigur 1.3 Kensfordeling blandt leerere og ledere, der har besvaret

spgrgeskemaet. Pct. N = 126-721.
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Anm.:  Spgrgsmalsformulering: "Hvad er dit ken?". N (lserere) = 721, N (ledere) = 126.

Kilde:

VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Vi har ligeledes spurgt bade leerere og ledere om deres alder samt erfaring. Til
spegrgsmalet om erfaring har vi spurgt leererne, hvor mange ars undervisningserfa-
ring, de har, mens vi har spurgt lederne, hvor mange ar, de har haft deres nuvae-
rende ledelsesrolle. Af Bilagsfigur 1.4 fremgar det, at leererne, der har deltaget i
spgrgeskemaundersggelsen, i gennemsnit er 46 ar og gennemsnitligt har 17 ars un-
dervisningserfaring. Lederne er i gennemsnit 53 &r og har gennemsnitligt 7 ars erfa-

ring i deres nuvaerende ledelsesrolle.
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Bilagsfigur 1.4 Gennemsnitlig alder og ars erfaring blandt leerere og ledere,
der har besvaret spgrgeskemaet. Pct. N = 127-721.
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Anm.: Spgrgsmalsformulering: "Hvilket ar er du fadt? Hvor mange ars undervisningserfaring har du (leerere)/Hvor mange ar har
du haft din nuveerende ledelsesrolle (ledere)?”. N (leerere) = 721, N (ledere) = 127.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Endeligt har vi spurgt leererne, hvilke fag de underviser i. Det har veeret muligt for
leererne at angive flere fag. Af Bilagsfigur 1.5 fremgar det, at halvdelen af leererne,
der har besvaret spagrgeskemaet, underviser i dansk, mens 37 % underviser i historie,
31 % underviser i samfundsfag, 24 % underviser i kristendom/religion, og 23 % un-

derviser i biologi.
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Bilagsfigur 1.5 Fordeling af undervisningsfag blandt lzerere, der har
besvaret spgrgeskemaet. Pct. N = 721.
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Anm.:  Spargsmalsformulering: "Hvilke af falgende fag underviser du i?". N = 721.
Da laererne har kunnet angive flere svar, summerer figuren ikke ngdvendigvis til 100 %.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Analysetilgange
Gennem rapporten er undersggelsens simple deskriptive analyser suppleret af for-
skellige analysetilgange pa undersggelsens spgrgeskemadata. Nedenfor beskrives

disse.

Faktoranalyse

| analysen af, om der er et magnster i, hvilke emner laererne vurderer er kontroversi-
elle i de fag, de underviser i (afsnit 2.4), har vi anvendt en faktoranalyse. Faktorana-
lyse er en statistisk metode, der anvendes til at identificere underliggende mgnstre
eller strukturer i data — her i besvarelsen af, hvilke emner leererne vurderer, der er
kontroversielle at undervise i. | praksis gennemfgres en faktoranalyse ved at analy-
sere korrelationerne mellem forskellige variable. En hgj korrelation mellem flere
spargsmal peger pa, at de kan veere udtryk for samme faktor. | det fglgende beskri-
ves, hvordan vi metodisk har gennemfart faktoranalysen og resultatet af denne.

Til identifikationen af faktorerne (dvs. eventuelle grupperinger af emner) har vi ind-

ledende anvendt en eksplorativ tilgang, hvor vi undersgger antallet af faktorer, som

vi arbejder videre med. Vi har mere praecist anvendt maximum likelihood method. Vi
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har indledningsvist identificeret antallet af faktorer pa baggrund af Eigenvaerdier.
Eigenveaerdien for en given faktor maler variationen i alle de items/variable, som er
forklaret af faktoren (Nunnally & Bernstein, 1994). Vi tilstreeber derfor, at et Eigenni-
veau er over 1. Herefter har vi anvendt en rotation for en mere meningsfuld tolk-
ning. Med dette ggres mgnstrene mellem emner og faktorer mere tydelige. Vi har
valgt en oblimin rotation, da denne accepterer korrelation mellem faktorerne. Her-
efter har vi analyseret faktorloadings for at identificere, hvilke emner der loader med

de forskellige faktorer. Hertil har vi anvendt en teerskel pa <0.45.

Denne tilgang giver os fire grupperinger af emner, leererne finder kontroversielle at

undervise i

1) Indeks 1: Kgnsidentitet, kansroller og/eller ligestilling mellem kannene og

seksualitet (Kensidentitet, kensroller og seksualitet)

2) Indeks 2: Mistrivsel, psykiske sygdomme, selvmord og/eller selvmordstan-
ker og vold i hjemmet (Trivsel og udsathed)

3) Indeks 3: Folkemord, holocaust, kolonialisme og/eller slaveri og krige og/el-

ler konflikter generelt, herunder udsendelse (Historiske krige og konflikter)

4) Indeks 4: Koranafbraending, krigen mellem Israel og Hamas og muham-
medkrisen, herunder muhammedtegningerne (Ytringsfrihed og internatio-

nale samfundsbegivenheder).

Resultatet er et udtryk for, at disse emner i en vis grad veelges af de samme lzerere.

T-test

For at undersgge, om nogle forhold har betydning for leerernes erfaringer med at
handtere emner, som kan opleves som kontroversielle, har vi gennem undersggel-
sen undersggt, om der er signifikant forskel mellem forskellige karakteristika. Dette
har vi gjort for:

1) Skoletype: grundskole vs. gymnasial uddannelse

2) Geografi: hovedstads-, storby- og provinskommuner vs. opland- og land-

kommuner

3) Anciennitet: mindre end 16 ars undervisningserfaring vs. 16 ars undervis-

ningserfaring eller mere?'.

21 Skellet mellem over/under 16 ars undervisningserfaring er konstrueret ud fra medianen i fordelingen af alle
respondenternes besvarelse pa spargsmalet. Dette er sket for at konstruere nogenlunde lige store grupper
i analyserne.
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Det har vi gjort ved en t-test. En t-test sammenligner gennemsnittene for to grup-
per og vurderer, om en observeret forskel er statistisk sikker (signifikant), eller om
forskellen kan tilskrives en tilfeeldig variation. Vi har i analyserne anvendt et signifi-
kansniveau pa 5 pct. Det betyder, at der kun er 5 pct. sandsynlighed for, at denne
forskel kunne vaere opstéet ved en tilfeldighed, hvis der i virkeligheden ikke var no-
gen reel forskel. Med andre ord vurderes det, at hvis forskellen mellem de to grup-
per er signifikant pa et 5-procents niveau, ma resultatet med en vis rimelighed siges

at veere sikker og dermed et udtryk for, at forskellen mellem de to grupper er reel.

| rapporten har vi kun kommenteret pa forskelle, der er statistisk signifikante pa 5 %.

Blokrekursive regressioner

Til at undersgge statistiske sammenhange, mellem fx hvilke emner, leererne vurde-
rer er kontroversielle i de fag, de underviser i, og en raekke individuelle, organisato-
riske og strukturelle faktorer, anvender vi en blokrekursiv analysemodel med en li-
neaer regression (OLS). Processen med analysemodellen er, at den etapevist indope-
rerer — og kontrollerer for — samtlige malbare variabler, der forventes at pavirke en
leerers vurdering af, om et emne er kontroversielt i det eller de fag, de underviser i.
Blokkene af de uafhaengige faktorer er inddelt i individuelle, organisatoriske og

strukturelle faktorer (se Boks 2.5 for forklaring pa faktorerne).

Den blokrekursive model er opbygget saledes, at vi lgbende inkluderer blokkene af
faktorer i regressionerne. Vi karer sdledes fgrst en regression med de individuelle
faktorer (model 1), hvorefter vi karer en regression med bade individuelle og orga-
nisatoriske faktorer (model 2). Endeligt kerer vi en regression med bade individuelle,
organisatoriske og strukturelle faktorer (model 3). Model 3 benaevnes dermed ogsa

den fulde model, da alle faktorer er indeholdt.

Fordelen ved den blokrekursive model er, at der Igbende kan tolkes pa de partielle
sammenhange, samtidig med at vi afdaekker, om nogle af de identificerede sam-
menhaenge umiddelbart kan vaere medierende sammenhange. Vi tjekker herved
ogsa robustheden af sammenhangene ved at tilfgje flere faktorer i modellerne lg-
bende. Reekkefglgen af tilfgjelsen af hhv. individuelle, organisatoriske og strukturelle
faktorer i modellerne er valgt ud fra et neerhedsprincip om, hvad vi vil forvente pa-
virker en leerers vurdering af, om et emne er kontroversielt eller ej. Modellen starter
séledes med de indre faktorer hos leereren, hvorefter vi har tilfgjet en raekke ydre
faktorer. Fgrst faktorer, der handler om, hvilke muligheder en lzerer har i forhold til

sparring, og derefter en raekke objektive faktorer, som definerer laerernes rammer.

| det falgende beskriver vi, hvordan resultaterne af regressionsmodellerne afleeses

og tolkes med udgangspunkt i Figur 2.9 som eksempel.
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Metodisk forklaring: Nar den forklarende faktor er en binaer variabel, udtrykker ba-
ren den gennemsnitlige forskel i sandsynlighed for, at den afhaengige variabel er lig
med 1, nar to grupper sammenlignes. Det vil sige, at baren for ‘Mand’ her viser den
gennemsnitlige forskel i sandsynligheden for, at leererne synes, at mindst ét emne i
indekset er kontroversielt mellem maend og kvinder. Hvis den forklarende faktor i
stedet er kontinuert, udtrykker baren forskellen i sandsynligheden, nar den forkla-
rende faktor stiger med 1 enhed. Det vil sige, at baren for ‘Undervisningserfaring’
viser forskellen i sandsynligheden for, at lzererne synes, at mindst ét emne i indekset
er kontroversielt, nar undervisningserfaringen stiger med ét ar. Koefficienten angiver
altsa enten 1) forskellen i procentpoint i sandsynligheden for udfaldet mellem refe-
rencegruppen (her kvinder) og den anden gruppe (her maend), nar alt andet holdes
lige, eller 2) forskellen i procentpoint i sandsynligheden, nar undervisningserfaring

stiger med 1 ar, nar alt andet holdes lige.

Bilagsfigur 1.6 Eksempel pa resultat fra regressionsanalyse
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Eksempel: Det vil sige, at Bilagsfigur 1.6 skal leeses saledes, at sandsynligheden for,
at leereren vurderer, at mindst ét af emnerne i indekset er kontroversielt, er 10 pro-
centpoint lavere, hvis laereren er en mand sammenlignet med, hvis leereren er en

kvinde. Ligeledes falder sandsynligheden for, at leereren synes, at mindst ét emne i
indekset er kontroversielt, med 1 procentpoint, hvis leereren har ét ars mere under-

visningserfaring.

Tolkning: Estimatet for kan viser sdledes, at maend er mindre tilbgjelige til at synes,
at disse emner er kontroversielle sammenlignet med kvinder. Ligeledes viser estima-
tet for undervisningserfaring, at jo flere ars undervisningserfaring, laererne har, jo
mindre sandsynlighed er der for, at de synes, at mindst ét emne i indekset er kon-

troversielt.
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Signifikansniveau: Stjernerne efter koefficienterne angiver, hvilket signifikansniveau
resultaterne har. *: 5 pct., **: 1 pct,, ***: 0,1 pct. Jo flere stjerner, desto starre sikker-
hed er der for, at resultatet ikke blot er opstaet ved en tilfeeldighed. Resultater, der
ikke er signifikante, praesenteres ikke i denne rapport.

Kvalitative interviews

Undersggelsens kvalitative analyser bygger pa semistrukturerede kvalitative inter-
views med lzerere, ledelse, elever og bestyrelsesmedlemmer pa grundskoler og

gymnasiale uddannelser. Datagrundlaget beskrives i det fglgende.

Datagrundlag

Den kvalitative del af undersggelsen giver et dybdegédende indblik i, hvordan emner,
der opleves som kontroversielle, erfares, betragtes og handteres i undervisningen.
Der sker pa tveers grundskoler (folkeskoler og frie grundskoler) og gymnasiale ud-
dannelser (STX og HF).

VIVE har besggt 16 uddannelsesinstitutioner, hvor der i alt er gennemfgart 59 inter-
views med hhv. lzerere, elever, ledelse og bestyrelsesmedlemmer. Interviewbesg-
gene er fordelt pa seks folkeskoler, fem frie grundskoler og fem gymnasiale uddan-
nelser. Interviewene er gennemfgrt som enten gruppe- eller enkeltinterviews (se

oversigt i Bilagstabel 1.1).

Interviewene er i de fleste tilfeelde afviklet i forbindelse med endagsbesgg pa sko-
lerne. | tilfeelde, hvor det ikke har vaeret muligt at afholde et interview pa skolen, er
det foretaget over Zoom. Online interviews er foretaget med enkelte ledere/rektorer

eller bestyrelsesmedlemmer.

Bilagstabel 1.1 Oversigt over gennemfarte interviews fordelt pa gruppe- og
enkeltinterviews

Leaerere Elever Bestyrelsesmedlemmer

Gruppeinterviews 14 6 19 -
Enkeltinterviews 2 10 - 8
I alt 16 16 19 8

Kilde:  VIVEs kvalitative dataindsamling.
Rapportens primaere synsvinkel er lzerernes erfaringer, oplevelser og vurderinger af

at undervise i kontroversielle emner. De gvrige perspektiver bidrager til at supplere

og komplementere analyserne foretaget pa baggrund af interviews med leererne.
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Udvezelgelse af grundskoler og gymnasiale uddannelser

Udveelgelse af grundskoler og gymnasiale uddannelser er overordnet set sket pa
baggrund af falgende tre kriterier: 1) geografisk repreesentation, 2) skolernes socio-
gkonomiske tal, og 3) at grundskolerne har et udskolingsniveau, 7.-9. klasse. Vi har i
vores udveelgelse ligeledes bestraebt os pa at opna starst mulig variation i forhold
til:

®  Skoler med bestemte vaerdigrundlag (fx kristne, muslimske, jodiske og
steinerpaedagogiske)

®m  Skolestgrrelse

= Andel af elever, der er efterkommere eller indvandrere (minoritetsandele)

®  Store og sma byer (kompetencer samt ledelsesforskelle i savel kommunen

som pa skolen)

m  Skoler i stgrre og mindre byer.

Bilagstabel 1.2 viser en oversigt over fordelingen af folkeskoler, frie grundskoler og

gymnasiale uddannelser, som deltager i den kvalitative undersggelse.

Bilagstabel 1.2 Oversigt over de repraesenterede skoler og uddannelser

Folkeskoler Frie grundskoler Gymnasiale uddannelser

X
X
X
X
X
X

Skole A
Skole B
Skole C
Skole D
Skole E
Skole F
Skole G
Skole H
Skole |
Skole J

X X X X X

Skole K
Skole L
Skole M
Skole N
Skole O

X X X X X

Skole P

Kilde:  VIVEs kvalitative dataindsamling.
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Udvezelgelse af interviewpersoner

| perioden september/oktober 2024 gennemfgrte VIVE 59 interviews. Vi udvalgte
falgende grupper at interviewe:

B Lezrere pa grundskoler: Laerere, der underviser i enten dansk, kristendoms-
kundskab/religion, historie, samfundsfag eller biologi i 7.-9. klasse.

m  Leerere pa de gymnasiale uddannelser: Leerere, der underviser i enten dansk,

religion, historie, samfundsfag eller biologi/bioteknologi.
m  Ledere/rektorer.
B Elever pa grundskoler, der gar i 7.-9. klasse.
m  Elever pd gymnasiale uddannelser.
B Medlemmer af bestyrelser og skolebestyrelser.
Vores vurdering er, at den samlede gruppe af laerere, som deltager i de kvalitative
interviews, repraesenterer en bred forstaelse af og erfaringer med kulturen pa sko-

len, didaktik, ledernes rolle samt organisering, styring og ressourcer, relationer med

eleverne mv. blandt leerere.

Bilagstabel 1.3 viser en oversigt over interviewpersoner pa hhv. grundskoler og de

gymnasiale uddannelser.

Bilagstabel 1.3 Oversigt over interviewpersoner pa skoler og uddannelser

Leerere Elever Ledere Bestyrelsesmedlemmer

Skole A X X X
Skole B X X X X
Skole C X X X X
Skole D X X X X
Skole E X X X
Skole F X X X
Skole G X X X
Skole H X X X X
Skole | X X X
Skole J X X X
Skole K X X X
Skole L X X X X
Skole M X X X X
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Leerere Elever Ledere Bestyrelsesmedlemmer

Skole N X X X X
Skole O X X X X
Skole P X X X

Kilde:  VIVEs kvalitative dataindsamling.

Interviews og gennemfgarelse

Interviewene har til formal at give dybdegadende og nuancerede svar pa de undersg-
gelsesspargsmal, der vejleder undersggelsen. Vi har givet ledelse og leerere mulig-
hed for at vaelge hhv. individuelle- eller gruppeinterviews. Samtlige interviews med
eleverne er foretaget som gruppeinterviews, mens alle interviews med bestyrelses-

medlemmer er foretaget som enkeltinterviews.

| interviewene har vi arbejdet malrettet pa at skabe en tryg og respektfuld ramme,
iseer nar vi har bergrt emner, der kan opleves som fglsomme. Vi har sggt at etablere
tillid gennem en positiv atmosfaere og tydelig kommunikation, hvilket har sikret en
aben og zrlig dialog. Vores erfarne interviewere har udvist respekt og engagement
og har anvendt interviewteknikker, der gav deltagerne en oplevelse af kontrol over,

hvad de gnskede at dele i interviewsituationen (Sinding & Aronson, 2003).

For at skabe tillid og en rolig stemning under interviewsituationen har vi indledt in-
terviewene med en laengere introduktion af interviewets formal, indhold samt infor-
mation om databehandling og -beskyttelse. Under interviewene har vi benyttet flere
abne spgrgsmal end normalt for at 4bne op for interviewdeltagernes egne oplevel-
ser og erfaringer og for at undga at pavirke interviewdeltagernes svar. Vi har desu-
den veeret seerligt opmaerksomme péa gruppedynamikker samt kropssprog for at
kunne tilpasse vores tilgang undervejs. Efter interviewene har vi tilbudt deltagerne
en opfelgningsmulighed, s& de har haft mulighed for at adressere eventuelle reflek-
sioner eller bekymringer. For at beskytte deltagernes anonymitet og sikre undersg-
gelsens troveerdighed har vi desuden sikret, at data fra interviewene er blevet be-
handlet fortroligt i afrapporteringen. Bilagstabel 1.4 giver en oversigt over inter-

viewpersoner, interviewform og temaer.
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Bilagstabel 1.4

Interviewpersoner

Laerere

Elever

Ledelse

Bestyrelse

Oversigt over interviewpersoner, interviewform og temaer

Type af interview

Enkelt- og
gruppeinterview

Gruppeinterview

Enkelt- og
gruppeinterview

Enkeltinterview

Kilde:  VIVEs kvalitative dataindsamling.

Omfang

30-75 min.

25-55 min.

25-75 min.

10-35 min.

Temaer

Opfattelse af ledel-
sen, eleverne og
kollegaerne

Skolens veerdier

Konkrete oplevelser
med undervisning i
kontroversielle em-
ner

Vignetter

Konkrete erfaringer
med undervisnings-
situationer i kontro-
versielle emner

Hvilke emner ople-
ver de som kontro-
versielle pa skolen

Vignetter

Lederens rolle pa
skolen

Skolens veerdi-
grundlag og elev-
grundlag

Hvad kendetegner
lererne?

Konkrete eksempler
pa undervisningssi-
tuation i kontrover-
sielle emner

Vignetter

Konkrete oplevelser
med kontroversielle
emner

Bestyrelsens rolle

Principper og ret-
ningslinjer pa sko-
len for undervisning
i kontroversielle
emner

Hvilken rolle bar
bestyrelsen have

Vignetter

Antal af
interviewpersoner

16 interviews i alt

31 respondenter i alt

19 interviews i alt

58 respondenter

16 interviews i alt

22 respondenter i alt

8 interviews i alt

8 personer i alt
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Interviewtilgang

Inden casebesggene pa skolerne og de gymnasiale uddannelser blev en mailtekst
med information om interviewenes formal og indhold sendt til uddannelsesinstitutio-
nernes ledelse. Ledelsen blev bedt videreformidle denne mail til relevante lzeerere, ele-
ver og bestyrelsesmedlemmer. Alle interviewpersoner blev sdledes pa forhand oplyst
om interviewsituationen og undersggelsen generelt samt preesenteret for en overord-
net definition pa 'kontroversielle emner’, der er afledt af den anvendte definition i un-
dersggelsen fra Council of Europe (2015). Leerere, ledelse og elever blev derudover
bedt om at reflektere over konkrete oplevelser eller overvejelser, de havde gjort sig i
forbindelse med undervisning i kontroversielle emner. Forberedelsen har givet inter-
viewpersonerne mulighed for pa forhand at genkalde sig undervisningssituationer,
der indebar emner, der kan opleves som kontroversielle, samt hvilke reaktioner under-

visningen eller emnet affgdte, og hvordan det blev handteret.

Interviewene er gennemfgrt semistruktureret ved hjaelp af en interviewguide og er

bygget op om fglgende temaer:

Rammesaetning: Alle interviews blev indledt med en praesentation af de delta-
gende, en beskrivelse af formélet med interviewet og en definitionsafklaring pa kon-
troversielle emner i undersagelsen. Bilagsboks 1.1 viser definitionen, som VIVE har
taget udgangspunkt i under de kvalitative interviews. Definitionen bygger pa den
overordnede definition fra Council of Europe (2015) anvendt i undersggelsen (se af-

snit 1.1), men er tilpasset interviewsituationens rum og sprog.

Bilagsboks 1.1 Definition af kontroversielle emner anvendt i kvalitative

interviews

“Nar vi snakker om emner, der opleves som kontroversielle, sa forstar vi det til dels
som emner, der veekker fglelser blandt mennesker, og dels at det er emner, hvor
der er en uenighed.”

Om uddannelsesinstitutionen: | indledningen af interviewene var der seerligt fokus
pa at blive klogere pa den enkelte uddannelsesinstitution. | interviews med leerere
spurgte intervieweren fgrst ind til leerernes fag, elevsammensaetningen pa skolen,
leererkollegiet, og hvad der generelt kendetegnede skolens ledelse mv. Ved inter-
views med ledelsen blev der spurgt ind til ledernes erfaring, elevsammensaetningen
pa skolen og leererkollegiet. | samtlige interviews (med hhv. lzerere, elever, ledelse
og bestyrelsesmedlemmer) blev der ogsa spurgt ind til, om et seerligt veerdigrund-

lag eller en bestemt profil karakteriserede den enkelte skole. | forbindelse med
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elevinterviews var der seerligt fokus pa at skabe et trygt rum ved at sparge ind til de
enkelte elever, deres klassetrin, interesser og indbyrdes kendskab. Interviews med
bestyrelsesmedlemmer havde fokus pa interviewpersonernes erfaring i bestyrelsen

og bestyrelsens rolle.

Oplevelser og erfaringer med undervisning i kontroversielle emner: Derefter
spurgte intervieweren ind til interviewpersonernes egne oplevelser med at under-
vise i kontroversielle emner. Vi tog her udgangspunkt i de refleksioner, som inter-
viewpersonerne hver isaer var blevet opfordret til at ggre sig omkring tidligere ople-
velser og erfaringer. For leererne var der fokus pa deres egen undervisning, for ele-
verne var der fokus pa undervisning, de har deltaget i, og for lederne var der fokus
pa undervisning pa deres skole, som de enten har hart om eller er blevet inddraget
i. I interviews med bestyrelsesmedlemmer er de blevet spurgt ind til, om de har

kendskab til undervisningssituationer, hvor et emne blev oplevet som kontroversielt.

| interviewene med leererne spurgte vi ind til, hvad der skete i selve undervisningssi-
tuationen, hvilke eventuelle reaktioner undervisningen og/eller emnet affadte, hvor-
dan de handterede undervisningen, og om de havde gjort sig nogle seerlige overve-
jelser om at undervise i emner, som kan opleves som kontroversielle. Vores opfal-
gende spargsmal fokuserede pa forskellige forhold som undervisningsmateriale, re-
lationer, veaerdier eller ideologier, og hvorvidt dette spillede en rolle for leererens un-
dervisningspraksis. Vi spurgte desuden ind til leererens fglelser, hvis det var naturligt
for leereren at tale om. Da fglelser er et sensitivt emne, gjorde vi laereren opmaerk-
som p3, at en uddybelse af dette ikke var forventet, hvis det blev ubehageligt for
leereren. For at fa en bedre forstaelse af skolens handtering spurgte vi ydermere ind
til, om der havde veeret nogle konflikter, og om leereren havde faet stotte af ledelse

og/eller kollegaer.

| interviews med elever spurgte vi ligeledes ind til, hvad der konkret skete i selve un-
dervisningen, hvilke eventuelle reaktioner undervisningen og/eller emnet affgdte,
og hvad arsagen var hertil (hvad gjorde emnerne kontroversielle), samt hvordan de-

res laerer handterede situationen.

Interviewene med lederne havde seerligt fokus pa ledelsens rolle i forbindelse med
undervisning i kontroversielle emner: Hvilken rolle spiller de som leder i den forbin-
delse; hvordan statter de op om deres laerere, hvis der er behov; er der retningslin-
jer eller principper pa skolen for undervisning i kontroversielle emner; hvilke former
for organisatorisk eller ledelsesmaessig understattelse til laereren har de pa skolen;
og hvordan handterer de pa skolen og som ledelse situationer, hvor undervisningen

i kontroversielle emner kan affede staerke reaktioner blandt fx elever eller foraeldre?

Interviews med bestyrelsesmedlemmer havde fokus pa at spgrge ind til bestyrelser-

nes kendskab til undervisningssituationer, hvor et emne opleves som kontroversielt;
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hvorvidt bestyrelsen inddrages i sddanne situationer; hvilken rolle bestyrelsen spil-
ler; og hvorvidt der er retningslinjer eller principper pa uddannelsesinstitutionerne

for undervisning i emner, der kan opleves som kontroversielle?

Vignetter: Mod afslutningen af interviewene anvendte vi vignetter, som tog ud-
gangspunkt i fire cases. De fire cases er udvalgt pa baggrund af, at de er seerligt

fremtraedende i litteraturen og/eller i VIVEs forundersggelse:

= Muhammedkrisen
®  |srael og Palaestina-konflikten
®  Klimaforandringer

= Kgnsidentitet.

Ved at anvende vignetter i interviewene giver vi interviewpersonerne mulighed for
at reflektere over komplekse situationer uden at blive stillet direkte spgrgsmal om
deres personlige erfaringer eller holdninger. Vignetterne kan stimulere interviewper-
sonerne til at reflektere over emner, som de maske ikke har overvejet tidligere eller
har erfaring med i en undervisningssammenhang, eller situationer, de ikke selv har
konkret erfaring med. Saledes kan vi fa en dybere indsigt i interviewpersonernes
holdninger til undervisning i kontroversielle emner. Svarene kan desuden bruges til
at sammenligne interviewpersonernes svar pa de fire forskellige cases. Bilagsbok-
sene 1.2 og 1.3 viser eksempler pa vignetterne, som blev brugt i interviewene med
leererne. Lignende vignetter tilpasset de enkelte grupper af interviewpersoner er an-

vendt i interviewene med elever og ledelse.

Opfolgende spargsmal til den enkelte vignet var i interviews med lzerere fx, hvad
laereren rader sin kollega til, hvordan ledelsen og gvrige kollegaer er involveret, og
om casen er realistisk p& den enkelte skole. | interviews med elever havde opfalg-
ningsspgrgsmalene fokus pa elevernes holdninger til, hvordan lzererne bgr handtere
den pagealdende undervisningssituation, om det vil veere problematisk at undervise
i det pageeldende emne pa deres skole og eventuelle arsager hertil, samt om ele-
verne synes, leererne bgr tage alle emner op i undervisningen, uanset hvilke reaktio-
ner det affader. | interviews med ledelsen havde vignetterne fokus pa, hvad lederen
vil rade sine laerere til, hvis de er nervgse for negative reaktioner i forbindelse med
undervisning i de fire pdgeeldende emner, og hvordan de som ledelse kan stgtte de-
res lerere.
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Bilagsboks 1.2 Vignet om muhammedkrisen brugt i interview med laererne

Vignet om muhammedkrisen

Forestil dig, at en kollega har forberedt et undervisningsforleb om mu-
hammedkrisen. Din kollega vurderer, det er vigtigt for elevernes dan-
nelse og forstdelse af verden, men omvendt er vedkommende nervgs for,
om der kommer nogle negative reaktioner fra elever eller forceldre, fx at
nogle elever bliver kede af det, vrede eller kreenket. Din kollega sparrer
med dig, om hvad vedkommende skal gare.

Bilagsboks 1.3 Vignet om Israel og Paleestina-konflikten brugt i interview

med lzererne

Vignet om Israel og Palaestina-konflikten

Forestil dig, at en kollega har forberedt et undervisningsforleb om Israel
og Paleestina-konflikten. Din kollega vurderer, det er vigtigt for elevernes
dannelse og forstaelse af verden, men omvendt er vedkommende nervas
for, om der kommer nogle negative reaktioner fra elever eller forceldre,
fx at nogle elever bliver kede af det, vrede eller kreenket. Din kollega
sparrer med dig, om hvad vedkommende skal gare.

Afrunding: Inden interviewets afslutning abnede intervieweren op for, at interview-
personerne kunne tilfgje perspektiver, oplevelser eller erfaringer, der ikke allerede

var blevet naevnt, men som var relevante for interviewet.

Analysetilgang og kodning
Alle interviews er optaget pa lyd og transskriberet. Interviewmaterialet er kodet i

NVivo med henblik pa at udarbejde analyser, der ser pa tveers af informantgrup-
perne fra de 16 caseskoler.
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Kodningen af interviewmaterialet er foregaet tematisk med henblik pa at besvare
undersggelsesspgrgsmalene. Med udgangspunkt i undersggelsesspgrgsmalene (se
afsnit 1.2.1) udviklede vi et kodetrze, der besvarer to overordnede analysespgrgsmal:

1. Hvad kendetegner lerernes, ledelsernes, elevernes og bestyrelsesmedlem-
mernes oplevelse af undervisning i kontroversielle emner?

2. Huvilke holdninger har lzererne, ledelserne og eleverne til undervisning i ud-
valgte kontroversielle emner (muhammedkrisen, Israel og Paleestina-konflik-

ten, kansidentiteter og klimaforandringer)?

Kodetreaeet bestar af en raekke koder, der til sammen muligger besvarelsen af de
overordnede undersggelsesspgrgsmal. Overordnet set inddeler koderne interview-

materialet i falgende temaer:

= Holdninger til undervisning i de fire udvalgte cases, hhv. muhammedkri-
sen, Israel og Palaestina-konflikten, kensidentiteter og klimaforandringer

(vignetter)

" Fglelser, som opstar i forbindelse med undervisning i kontroversielle em-

ner (falelser hos elever, lzerere, foraeldre eller andre relevante personer)

= Uenigheder, som opstar i forbindelse med undervisning i kontroversielle
emner (uenigheder mellem elever, mellem laerere og elever eller gvrige

uenigheder, fx pa samfundsplan)

= Handtering af undervisning i kontroversielle emner (herunder bade emner,
der af leereren pa forhdnd identificeres som kontroversielle, eller som leere-

ren ikke pa forhand forventer kan opleves som kontroversielle)

®  Udeladelse af emner, der kan opleves som kontroversielle, i undervisnin-

gen

®  Stgtte i forbindelse med undervisning i kontroversielle emner (ledelses-

stotte, kollegial statte og andre former for stotte).

Efter kodningen af interviewmaterialet er de enkelte koder gennemgaet med hen-
blik pa at identificere manstre, der er relevante for at besvare de overordnede un-
dersggelsesspargsmal. | analysen af koderne er der séledes identificeret gennemga-
ende temaer, kategorier, handlingsmgnstre og reaktioner, der samlet udger grund-

laget for de endelige analyser.

| analysen af interviewmaterialet har vi desuden haft fokus pa, hvilke oplevelser der
gar pa tveers af grupperne af interviewpersoner samt gymnasiale uddannelser, fol-
keskoler og frie grundskoler, og hvilke der skiller sig ud. Men henblik pa at opna

dybdegdende indsigt pa de forskellige caseskoler og grupper af interviewpersoner

samt for bedst muligt at besvare undersggelsesspgrgsmalene inkluderede vi i
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bearbejdningen af det samlede empiriske datamateriale relevante analyser, der bi-
drager til at identificere magnstre i informantgruppernes svar. | analysen har vi sale-
des ogsa skelet til geografiske ligheder og/eller forskelle i informantgruppernes
svarmgnstre.

Vores resultater kan af naturlige arsager ikke generaliseres statistisk til skolernes prak-
sis. Men eftersom skolerne deler en raekke grundleeggende faellestraek — herunder lov-
givning, styring og mal — antager vi, at de fleste af de processer, opfattelser og pro-

blemstillinger, vi afdeekker, i nogen grad vil kunne genfindes pa skoler generelt.
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Bilag 2 Regressionsresultater

| det fglgende preesenteres de fulde regressionsmodeller i den blokrekursive regres-
sionsanalyse af sammenhange mellem, hvilke emner leerere har vurderet som kon-
troversielle at undervise i, og en raekke af individuelle, organisatoriske og struktu-
relle faktorer (se Boks 2.5 for forklaring af de individuelle, organisatoriske og struk-

turelle faktorer).

Forud for analysen har vi foretaget en faktoranalyse af, hvilke emner leererne vurde-
rer som kontroversielle at undervise i. Faktoranalysen resulterede i fire grupper af

emner, leererne finder kontroversielle at undervise i:

1. Indeks 1: Kgnsidentitet, kansroller og/eller ligestilling mellem ka@nnene og sek-
sualitet (Kensidentitet, kansroller og seksualitet)

2. Indeks 2: Mistrivsel, psykiske sygdomme, selvmord og/eller selvmordstanker og
vold i hjemmet (Trivsel og udsathed)

3. Indeks 3: Folkemord, holocaust, kolonialisme og/eller slaveri og krige og/eller
konflikter generelt, herunder udsendelse (Historiske krige og konflikter)

4. Indeks 4: Koranafbraending, krigen mellem Israel og Hamas og muhammedkri-
sen, herunder muhammedtegningerne (Ytringsfrihed og internationale sam-

fundsbegivenheder).

Resultaterne viser ssammenhangen mellem leerernes vurdering af de ovenstdende
emner som kontroversielle og deres individuelle, organisatoriske og strukturelle fak-

torer.

Tabellerne viser resultaterne af tre forskellige modeller, hvor der Igbende tilfgjes
flere forhold. | model 1 testes der for sammenhange mellem individuelle forhold, i
model 2 tilfgjes de organisatoriske forhold, mens der i model 3 tilfgjes de struktu-

relle forhold.
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Kensidentitet, konsroller og seksualitet

Bilagstabel 2.1 Sammenhang mellem valg af mindst ét kontroversielt emne i
'Kensidentitet, kansroller og seksualitet’ og individuelle,
organisatoriske og strukturelle faktorer

Model (1) Model (2) Model (3)

Mand -0,120** -0,108* -0,0986*
(0,0392) (0,0424) (0,0451)
Undervisningserfaring -0,00852*** -0,00886*** -0,00898***
(0,00193) (0,00200) (0,00208)
Holdning til udeladelse 0,0643** 0,0657** 0,0613**
(0,0196) (0,0204) (0,0211)
Fagligt kleedt pa -0,0146 -0,0140 -0,0231
(0,0293) (0,0284) (0,0299)
Tvivl pa egne kompetencer 0,0420* 0,0375 0,0287
(0,0207) (0,0200) (0,0207)

ommsetere
Sparring m. ledelse -0,0237 -0,0304
(0,0242) (0,0258)
Sparring m. kolleger 0,0433 0,0470*
(0,0228) (0,0224)

Smemewew
Gymnasium 0,0567
(0,0429)
Fri grundskole 0,0889
(0,0699)
Landkommune 0,0222
(0,0623)
Oplandskommune -0,00775
(0,0804)
Provinsbykommuner 0,0537
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Model (1) Model (2) Model (3)

(0,0528)

Storbykommune -0,113
(0,0677)

10-20 pct. efterkommere/indvandrere -0,0222
(0,0476)

Mere end 20 pct. efterkommere/indvandrere 0,0278
(0,0612)

Konstant 0,326 0,274 0,308
(0,178) (0,184) (0,198)

Antal respondenter 577 552 536
Forklaringsgrad (R?) 0,067 0,079 0,100

Anm.: Tabellen viser resultater fra lineaere regressionsmodeller. Robuste standardfejl justeret for klynger (leerere fra samme institution) i
parenteser. Referencegrupper: Ken = Kvinde; Skoletype = Folkeskole; Kommunegruppe = Hovedstadskommune; Andel efterkom-
mer/indvandrere = 0-10 pct. efterkommere/indvandrere.

Note: Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0.001, ** p<0.01, * p<0.05.

Kilde: Egne beregninger péa baggrund af VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025 og data fra Uddannelsesstatistik.dk.

154



Trivsel og udsathed

Bilagstabel 2.2 Sammenhang mellem valg af mindst ét kontroversielt emne i
'Trivsel og udsathed’ og individuelle, organisatoriske og strukturelle
faktorer

Model (1) Model (2) Model (3)

Mand -0,0928* -0,0938* -0,0842*
(0,0379) (0,0401) (0,0406)
Undervisningserfaring -0,00172 -0,00231 -0,00262
(0,00194) (0,00205) (0,00212)
Holdning til udeladelse -0,00251 -0,00122 -0,0109
(0,0170) (0,0178) (0,0184)
Fagligt kleedt pa -0,0204 -0,00832 -0,00891
(0,0248) (0,0263) (0,0266)
Tvivl pa egne kompetencer 0,0514** 0,0523* 0,0448*
(0,0197) (0,0206) (0,0214)

ommsetere
Sparring m. ledelse 0,0286 0,0158
(0,0278) (0,0285)
Sparring m. kolleger 0,0108 0,0127
(0,0203) (0,0205)

Smemewew
Gymnasium -0,0683
(0,0441)
Fri grundskole 0,0546
(0,0635)
Landkommune -0,0404
(0,0624)
Oplandskommune -0,00447
(0,0806)
Provinsbykommuner -0,0442
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Model (1) Model (2) Model (3)

(0,0494)

Storbykommune -0,101
(0,0732)

10-20 pct. efterkommere/indvandrere -0,0674
(0,0438)

Mere end 20 pct. efterkommere/indvandrere -0,121
(0,0634)

Konstant 0,356* 0,236 0,417*
(0,144) (0,169) (0,187)

Antal respondenter 577 552 536
Forklaringsgrad 0,032 0,039 0,072

Anm.: Tabellen viser resultater fra lineaere regressionsmodeller. Robuste standardfejl justeret for klynger (leerere fra samme institution) i
parenteser. Referencegrupper: Ken = Kvinde; Skoletype = Folkeskole; Kommunegruppe = Hovedstadskommune; Andel efterkom-
mer/indvandrere = 0-10 pct. efterkommere/indvandrere.

Note: Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0.001, ** p<0.01, * p<0.05.

Kilde: Egne beregninger péa baggrund af VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025 og data fra Uddannelsesstatistik.dk.
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Historiske krige og konflikter

Bilagstabel 2.3 Sammenhang mellem valg af mindst ét kontroversielt emne i
'Historiske krige og konflikter’ og individuelle, organisatoriske og
strukturelle faktorer

Model (1) Model (2) Model (3)

Mand -0,0718 -0,0620 -0,0659
(0,0369) (0,0374) (0,0383)
Undervisningserfaring -0,00727*** -0,00701*** -0,00715%**
(0,00181) (0,00179) (0,00185)
Holdning til udeladelse 0,000488 -0,000902 0,00170
(0,0178) (0,0176) (0,0186)
Fagligt kleedt pa 0,0164 0,0164 0,0134
(0,0261) (0,0271) (0,0287)
Tvivl pa egne kompetencer 0,0194 0,0163 0,0145
(0,0225) (0,0223) (0,0229)

ommsetere
Sparring m. ledelse 0,00850 0,0107
(0,0234) (0,0250)
Sparring m. kolleger 0,0508* 0,0511*
(0,0202) (0,0204)

Smemewew
Gymnasium 0,0205
(0,0475)
Fri grundskole -0,0188
(0,0540)
Landkommune -0,0451
(0,0610)
Oplandskommune 0,0470
(0,0681)
Provinsbykommuner -0,0483
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Model (1) Model (2)

Storbykommune

10-20 pct. efterkommere/indvandrere

Mere end 20 pct. efterkommere/indvandrere

Konstant 0,278 0,147

(0,157) (0,167)
Antal respondenter 577 552
Forklaringsgrad 0,035 0,059

Model (3)

(0,0571)
-0,0600
(0,0586)
-0,00184
(0,0416)
0,0388
(0,104)
0,179

(0,184)

536

0,067

Anm.: Tabellen viser resultater fra lineaere regressionsmodeller. Robuste standardfejl justeret for klynger (leerere fra samme institution) i
parenteser. Referencegrupper: Ken = Kvinde; Skoletype = Folkeskole; Kommunegruppe = Hovedstadskommune; Andel efterkom-

mer/indvandrere = 0-10 pct. efterkommere/indvandrere.

Note: Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0.001, ** p<0.01, * p<0.05.

Kilde: Egne beregninger péa baggrund af VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025 og data fra Uddannelsesstatistik.dk.
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Ytringsfrihed og internationale samfundsbegivenheder

Bilagstabel 2.4 Sammenhang mellem valg af mindst ét kontroversielt emne i
'Ytringsfrihed og internationale samfundsbegivenheder’ og
individuelle, organisatoriske og strukturelle faktorer

Model (1) Model (2) Model (3)

Mand -0,0977** -0,0759 -0,0629
(0,0374) (0,0395) (0,0407)
Undervisningserfaring -0,00546* -0,00531* -0,00471
(0,00232) (0,00238) (0,00242)
Holdning til udeladelse -0,0150 -0,0212 -0,0117
(0,0175) (0,0179) (0,0182)
Fagligt kleedt pa -0,0317 -0,0357 -0,0496
(0,0290) (0,0297) (0,0298)
Tvivl pa egne kompetencer 0,00569 -0,00182 -0,00237
(0,0213) (0,0219) (0,0214)

ommsetere
Sparring m. ledelse -0,00105 0,00679
(0,0284) (0,0294)
Sparring m. kolleger 0,0416 0,0381
(0,0222) (0,0221)

Smemewew
Gymnasium 0,157**
(0,0494)
Fri grundskole 0,0135
(0,0672)
Landkommune -0,0860
(0,0644)
Oplandskommune 0,0182
(0,0816)
Provinsbykommuner -0,0581
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Model (1) Model (2) Model (3)

(0,0541)
Storbykommune -0,201
(0,104)
10-20 pct. efterkommere/indvandrere 0,00300
(0,0460)
Mere end 20 pct. efterkommere/indvandrere 0,146
(0,0767)
Konstant 0,791*** 0,746*** 0,77171%**
(0,163) (0,184) (0,175)
Antal respondenter 577 552 536
Forklaringsgrad 0,027 0,037 0,074
Anm.: Tabellen viser resultater fra lineaere regressionsmodeller. Robuste standardfejl justeret for klynger (leerere fra samme institution) i
parenteser. Referencegrupper: Ken = Kvinde; Skoletype = Folkeskole; Kommunegruppe = Hovedstadskommune; Andel efterkom-
mer/indvandrere = 0-10 pct. efterkommere/indvandrere.
Note: Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0.001, ** p<0.01, * p<0.05.
Kilde: Egne beregninger péa baggrund af VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025 og data fra Uddannelsesstatistik.dk.
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Blokrekursive regressionsanalyser af ssmmenhaenge mellem
vurdering af, at ingen emner er kontroversielle i

undervisningen, og individuelle, organisatoriske og

strukturelle faktorer

Bilagstabel 2.5 Sammenhang mellem vurdering af, at ingen emner er

kontroversielle i de fag, leereren underviser i, og individuelle,

organisatoriske og strukturelle faktorer

Model (1)

Model (2)

Model (3)

Mand 0,105** 0,0801* 0,0507
(0,0373) (0,0399) (0,0395)
Undervisningserfaring 0,00558** 0,00551** 0,00517**
(0,00171) (0,00175) (0,00186)
Holdning til udeladelse 0,000281 0,00102 0,00420
(0,0171) (0,0174) (0,0190)
Fagligt kleedt pa 0,0418 0,0402 0,0533*
(0,0237) (0,0239) (0,0229)
Tvivl pé egne kompetencer -0,0208 -0,00585 0,00145
(0,0195) (0,0187) (0,0173)

ommsetere
Sparring m. ledelse -0,0141 -0,00212
(0,0251) (0,0275)
Sparring m. kolleger -0,0459 -0,0477*
(0,0239) (0,0236)

Sl
Gymnasium -0,0594
(0,0406)
Fri grundskole -0,114*
(0,0539)
Landkommune -0,0187
(0,0512)
Oplandskommune -0,0584
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Model (1) Model (2) Model (3)

(0,0682)

Provinsbykommuner -0,0249
(0,0460)

Storbykommune 0,135
(0,0805)

10-20 pct. efterkommere/indvandrere -0,0223
(0,0402)

Mere end 20 pct. efterkommere/indvandrere -0,120
(0,0630)

Konstant -0,0154 0,0937 0,0851
(0,132) (0,148) (0,140)

Antal respondenter 577 552 536
Forklaringsgrad 0,047 0,062 0,085

Anm.: Tabellen viser resultater fra lineaere regressionsmodeller. Robuste standardfejl justeret for klynger (lzerere fra samme institution) i
parenteser. Referencegrupper: Ken = Kvinde; Skoletype = Folkeskole; Kommunegruppe = Hovedstadskommune; Andel efterkom-
mer/indvandrere = 0-10 pct. efterkommere/indvandrere.

Note: Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0.001, ** p<0.01, * p<0.05.

Kilde: Egne beregninger pa baggrund af VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025 og data fra Uddannelsesstatistik.dk.

Blokrekursive regressionsanalyser af sammenhaenge mellem
udeladelse af et eller flere kontroversielle emner i
undervisningen og individuelle, organisatoriske og
strukturelle faktorer

| det falgende praesenteres den fulde regressionsmodel i den blokrekursive regressi-
onsanalyse af sammenhaenge mellem, om en laerer har undladt at undervise i et el-
ler flere emner, fordi de vurderer, det er kontroversielt, og en raekke af individuelle,
organisatoriske og strukturelle forhold (se Boks 2.5 for forklaring af de individuelle,

organisatoriske og strukturelle faktorer).
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Bilagstabel 2.6 Sammenhang mellem udeladelse af kontroversielle emner i
undervisningen og individuelle, organisatoriske og strukturelle
faktorer

Model (1) Model (2) Model (3)

Mand -0,00691 0,00291 0.00225
(0,0313) (0,0321) (0.0326)
Undervisningserfaring 0,000426 0,000575 0.000871
(0,00171) (0,00175) (0.00171)
Holdning til udeladelse -0,0892*** -0,0885*** -0.0853***
(0,0179) (0,0186) (0.0197)
Fagligt kleedt pa -0,0679** -0,0678** -0.0773**
(0,0233) (0,0231) (0.0234)
Tvivl pa egne kompetencer 0,0205 0,0191 0.0150
(0,0163) (0,0161) (0.0164)

ommsdatrs
Sparring m. ledelse -0,0230 -0.0180
(0,0226) (0.0228)
Sparring m. kolleger 0,0326 0.0309
(0,0194) (0.0192)

Smemewew
Gymnasium 0,120*
(0,0487)
Fri grundskole 0,0738
(0,0534)
Landkommune -0,0875
(0,0588)
Oplandskommune -0,0499
(0,0754)
Provinsbykommuner -0,0696
(0,0644)
Storbykommune -0,123
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Model (1) Model (2) Model (3)

(0,0833)

10-20 pct. efterkommere/indvandrere 0,0342
(0,0582)

Mere end 20 pct. efterkommere/indvandrere 0,0885
(0,0614)

Konstant 0,789*** 0,743*** 0,739***
(0,146) (0,163) (0,177)

Antal respondenter 577 552 536
Forklaringsgrad 0,085 0,086 0,109

Anm.: Tabellen viser resultater fra lineaere regressionsmodeller. Robuste standardfejl justeret for klynger (lzerere fra samme institution) i
parenteser. Referencegrupper: Ken = Kvinde; Skoletype = Folkeskole; Kommunegruppe = Hovedstadskommune; Andel efterkom-
mer/indvandrere = 0-10 pct. efterkommere/indvandrere.

Note: Stjernerne angiver, hvilket signifikansniveau resultaterne har: *** p<0.001, ** p<0.01, * p<0.05.

Kilde: Egne beregninger pé baggrund af VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025 og data fra Uddannelsesstatistik.dk.
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Bilag 3 Supplerende figurer

Bilagsfigur 3.1 Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser
i? Pct. N = 721.

Leererne har svaret med udgangspunkt i, hvilke fag de underviser i.

Kensidentitet 35%
Krigen mellem Israel og Hamas
Muhammedkrisen, herunder muhammedtegningerne
Koranafbraending

Indvandring

Seksualitet

Sex og/eller nggenhed

Selvmord og/eller selvmordstanker

Race

Kansroller og/eller ligestilling mellem kannene
Misbrug i hiemmet og/eller blandt pargrende
Dad og/eller tab

Vold i hjemmet

Religionskritik

Kolonialisme og/eller slaveri

Folkemord

Psykiske sygdomme

Holocaust

Alkohol og gvrige rusmidler

Krigen mellem Ukraine og Rusland

Krige og/eller konflikter generelt, herunder...
Klima (fx klimaforandringer)

Mistrivsel

Evolutionsteori

Kreationisme

Bioetik (fx gensplejsning)

Miljz (fx brug af pesticider)

Covid-19

Andet, angiv venligst

Ingen emner er kontroversielle i de fag, jeg...

0% 10% 20% 30% 40%

Anm.:.  Spgrgsmalsformulering: "Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser i? Angiv gerne flere emner.”. N = 721.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagsfigur 3.2 Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser
i? Fordelt mellem leerere, der underviser i biologi, og lzerere,
der underviser i dansk, historie, samfundsfag, religion og
kristendom. Pct. N = 124-554.

Leererne har svaret med udgangspunkt i, hvilke fag de underviser i.

Kensidentitet 43p%

Krigen mellem Israel og Hamas*** 38%
Muhammedkrisen, herunder muhammedtegningerne***
Koranafbraending***

Indvandring***

Seksualitet

Sex og/eller nggenhed

Selvmord og/eller selvmordstanker**

Race*

Kansroller og/eller ligestilling mellem kgnnene
Misbrug i hjemmet og/eller blandt pargrende
Dad og/eller tab

Vold i hjiemmet**

Religionskritik**

Kolonialisme og/eller slaveri**

Folkemord*

Psykiske sygdomme

Holocaust

Alkohol og @vrige rusmidler*

Krigen mellem Ukraine og Rusland**

Klima (fx klimaforandringer)*
Evolutionsteori***

Kreationisme**

Bioetik (fx gensplejsning)***

Miljg (fx brug af pesticider)***

Covid-19***

Andet, angiv venligst*

Ingen emner er kontroversielle i de fag, jeg underviser i

40%

M Biologi M @vrige fag

Anm.:  Spergsmalsformulering: "Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser i? Angiv gerne flere emner.”. N (Bio-
logi) = 124, N (gvrige fag) = 554.

Note:  Emner, hvor der er en statistisk signifikant forskel mellem grupperne, fremgér af figuren. Enkelte emner er udeladt pga.
diskretionshensyn. *** p<0.001, ** p<0.01, * p<0.05.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagsfigur 3.3 Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser

i? Fordelt mellem leerere, der underviser i grundskolen og

leerere, der underviser pa gymnasiale uddannelser. Pct. N =

321-400.

Leererne har svaret med udgangspunkt i, hvilke fag de underviser i.

Kensidentitet

Krigen mellem Israel og Hamas**
Muhammedkrisen, herunder muhammedtegningerne
Koranafbraending

Indvandring*

Seksualitet

Sex og/eller nggenhed

Selvmord og/eller selvmordstanker*

Race

Kensroller og/eller ligestilling mellem kannene
Misbrug i hjemmet og/eller blandt pargrende*
Dad og/eller tab*

Vold i hiemmet***

Religionskritik

Kolonialisme og/eller slaveri

Folkemord

Psykiske sygdomme*

Holocaust

Alkohol og avrige rusmidler***

Krigen mellem Ukraine og Rusland**

Krige og/eller konflikter generelt, herunder...

Klima (fx klimaforandringer)
Mistrivsel**

Evolutionsteori
Kreationisme

Bioetik (fx gensplejsning)
Miljz (fx brug af pesticider)
Covid-19

Andet, angiv venligst

Ingen emner er kontroversielle i de fag, jeg...
0%

M Grundskole

8%

10% 20% 30% 40%

B Gymnasial uddannelse

Anm.:  Spargsmalsformulering: "Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser i? Angiv gerne flere emner.”. N

(Grundskole) = 400, N (Gymnasial uddannelse) = 321.

Note:  Emner, hvor der er en statistisk signifikant forskel mellem grupperne, fremgér af figuren. *** p<0.001, ** p<0.01, * p<0.05.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagsfigur 3.4 Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser
i? Fordelt mellem lzerere, der har mindre end 16 ars
undervisningserfaring, og lerere, der har 16 ars
undervisningserfaring eller mere. Pct. N = 353-368.

Leererne har svaret med udgangspunkt i, hvilke fag de underviser i.

Kensidentitet

Krigen mellem Israel og Hamas**

Muhammedkrisen, herunder muhammedtegningerne
Koranafbraending

Indvandring**

Seksualitet**

Sex og/eller nggenhed**

Selvmord og/eller selvmordstanker

Race*

Kansroller og/eller ligestilling mellem kgnnene***

Misbrug i hjemmet og/eller blandt pargrende

Dgd og/eller tab

Vold i hiemmet

Religionskritik

Kolonialisme og/eller slaveri*
Folkemord

Psykiske sygdomme

Holocaust*

Alkohol og @vrige rusmidler
Krigen mellem Ukraine og Rusland
Krige og/eller konflikter generelt, herunder udsendelse
Klima (fx klimaforandringer)
Mistrivsel

Evolutionsteori

Kreationisme

Bioetik (fx gensplejsning)
Miljg (fx brug af pesticider)
Covid-19

Andet, angiv venligst

Ingen emner er kontroversielle i de fag, jeg underviser... 30%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

B Mindre end 16 ars undervisningserfaring M 16 ars undervisningserfaring eller mere

Anm.:  Spergsmalsformulering: "Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser i? Angiv gerne flere emner.”. N (min-
dre end 16 ars undervisningserfaring) = 353, N (16 ars undervisningserfaring eller mere) = 368.

Note:  Emner, hvor der er en statistisk signifikant forskel mellem grupperne, fremgér af figuren. *** p<0.001, ** p<0.01, * p<0.05.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagsfigur 3.5 Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser
i? Fordelt mellem lzerere pa skoler i hovedstads-, storby- og
provinskommuner og laerere pa skoler i opland- og
landkommuner. Pct. N = 216-505.

Leererne har svaret med udgangspunkt i, hvilke fag de underviser i.

Kensidentitet

Krigen mellem Israel og Hamas
Muhammedkrisen, herunder muhammedtegningerne
Koranafbraending

Indvandring

Seksualitet

Sex og/eller nggenhed

Selvmord og/eller selvmordstanker

Race

Kensroller og/eller ligestilling mellem kennene
Misbrug i hjemmet og/eller blandt pargrende
Dad og/eller tab

Vold i hjiemmet**

Religionskritik

Kolonialisme og/eller slaveri

Folkemord*

Psykiske sygdomme

Holocaust*

Alkohol og gvrige rusmidler

Krigen mellem Ukraine og Rusland

Krige og/eller konflikter generelt, herunder udsendelse
Klima (fx klimaforandringer)

Mistrivsel

Evolutionsteori

Kreationisme

Bioetik (fx gensplejsning)

Miljg (fx brug af pesticider)

Covid-19

Andet, angiv venligst

Ingen emner er kontroversielle i de fag, jeg underviser i e 267
0% 10% 20% 30% 40%
B Hovedstads-, storby- og provinskommuner B Oplands- og landkommuner

Anm.:  Speargsmalsformulering: "Hvilke emner er kontroversielle i de fag, som du underviser i? Angiv gerne flere emner.”. N (ho-
vedstads-, storby- og provinskommuner) = 505, N (opland- og landkommuner) = 216.

Note:  Emner, hvor der er en statistisk signifikant forskel mellem grupperne, fremgér af figuren. *** p<0.001, ** p<0.01, * p<0.05.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagsfigur 3.6  Oplevede reaktioner fra eleverne i forbindelse med
undervisning i kontroversielle emner. Pct. N = 659.

Opggrelse pa tveers af emner.

... fandt det spaendende

... fandt det leererigt

... indgik i debat

... oplevede det som greense-...

... folte sig kraenket pa egne vegne
... folte sig kreenket pa andres vegne
... blev kede af det

... blev vrede

... kom med trusler mod mig

Oplevede ingen af de naevnte... %

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Anm.:  Spargsmalsformulering: "Har du oplevet én eller flere af fglgende reaktioner fra elever i forbindelse med undervisning i de
valgte emner? Det er muligt at angive mere end én reaktion. En eller flere af eleverne...”. N = 659.
Opggrelsen er foretaget pa tveers af emnerne. Resultaterne er et udtryk for, hvor stor andel af laererne der har oplevet de
enkelte reaktioner i forbindelse med undervisningen i ét eller flere emner. Derfor summerer figurens andele ikke til 100 %,
ligesom det er muligt, at en laerer kan have angivet forskellige reaktioner samt ingen af de naevnte reaktioner.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagsfigur 3.7 Reaktioner fra eleverne i forhold til at undervise i
muhammedkrisen. Pct. N = 261.

Leerernes oplevede reaktioner fra elever i forbindelse med undervisning i muhammedkrisen.

... indgik i debat 66%
... fandt det laererigt 61%

... fandt det spaendende

oplevede ingen af de naevnte reaktioner

... folte sig kraenket pa egne vegne

... folte sig kraenket pa andres vegne

... blev vrede

... oplevede det som graenseoverskridende

... blev kede af det

0% 20% 40% 60% 80%

Anm.:  Spergsmalsformulering: "Har du oplevet én eller flere af fglgende reaktioner fra elever i forbindelse med undervisning i de
valgte emner? Det er muligt at angive mere end én reaktion. En eller flere af eleverne ...". N = 261.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilag 4 Tabelrapport for leererbesvarelser fordelt pa
folkeskoler, frie grundskoler og gymnasiale
uddannelser

Bilagstabel 4.1 Hvad er dit ken?

Folkeskoler Frie grundskoler Gymnasiale uddannelser

Kvinde - - 56 %

Mand = - 43 %

Andet/ansker ikke at oplyse - - 1%

Observationer 233 167 321
Anm.:  "-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.2 Hvad er din alder?

Folkeskoler Frie grundskoler Gymnasiale uddannelser
20-39 ar 32 % 28 % 23 %
40-59 ar 59 % 63 % 65 %
60-79 ar 9% 8% 12 %
Observationer 233 167 321

Note: Alderskategorierne er VIVEs egne beregninger pa baggrund af spgrgsmalet: "Hvilket ar er du fgdt?”.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.3 Hvilke af felgende fag underviser du i? Vaelg ét eller flere fag.

Folkeskoler Frie grundskoler Gymnasiale uddannelser
Biologi 29 % 29 % 16 %
Kristendomskundskab
eller religion 30 % 35% 15 %
Dansk 58 % 62 % 39 %
Samfundsfag 33 % 32 % 29 %
Historie 39 % 46 % 32%

Jeg underviser ikke
i nogen af disse fag 0% 0% 0%

Observationer 233 167 321

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagstabel 4.4 Hvad er din uddannelsesbaggrund? Angiv hver uddannelse, du har
gennemfart. Seet gerne flere krydser.

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Leereruddannelsen 98 % 86 % -
Den frie leereruddannelse 0% - 0%

Anden mellemlang videregaende uddan-
nelse (fx bachelor i dansk eller biologi) 3% 9% -

Lang videregaende uddannelse
(fx kandidat i dansk eller biologi) 6 % 13 % 98 %

Erhvervsuddannelse - - -

Andet, angiv venligst 4 % 7% 3%
Observationer 233 167 321
Anm.: "-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.5 Hvor mange ars undervisningserfaring har du?

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

0-9 ar 24 % 22 % 19 %
10-19 ar 35 % 27 % 46 %
20-29 ar 30 % 38 % 24 %
30 eller flere ar 12 % 13 % 1%
Observationer 233 167 321

Note: Kategorierne er VIVEs egne beregninger pa baggrund af spgrgsmaélet: "Hvor mange ars undervisningserfaring har du?”.

Kilde: VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.6 Hvilke af falgende fag har du linjefag/undervisningskompetence i?
Det er muligt at angive mere end ét fag.

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Dansk 58 % 62 % 40 %
Biologi 29 % 25 % 15 %
Samfundsfag 29 % 26 % 28 %
Kristendomskundskab eller religion 21 % 27 % 15 %
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Folkeskoler

Frie grundskoler

Gymnasiale uddannelser

Historie 38 % 38 % 32 %
Jeg har ikke linjefag/undervisningskompe-
tence i nogen af disse fag 2% 6 % 2%
Observationer 233 167 321
Kilde: VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
Bilagstabel 4.7 Hvilke emner vurderer du er kontroversielle i de fag, som du

underviser i?

Folkeskoler

Alkohol og gvrige rusmidler 15%
Bioetik (fx gensplejsning) 6 %
Covid-19 -
Dgd og/eller tab 18 %
Evolutionsteori 9%
Folkemord 13 %
Holocaust 12 %
Indvandring 18 %
Klima (fx klimaforandringer) 8 %
Kolonialisme og/eller slaveri 9%
Koranafbreending 27 %
Kreationisme 6 %

Krige og/eller konflikter generelt,

herunder udsendelse 10 %
Krigen mellem Israel og Hamas 26 %
Krigen mellem Ukraine og Rusland 14 %
Kgnsidentitet 31 %
Kensroller

og/eller ligestilling mellem k@nnene 19 %
Miljz (fx brug af pesticider) 6 %
Misbrug i hjemmet

og/eller blandt pargrende 21 %
Mistrivsel 10 %

Frie grundskoler

16 %
8 %
6 %
24 %
7%
14 %
1%
29 %
14 %
14 %
23 %

8 %

14 %
28 %
14 %

40 %

20 %

5%

21 %

13 %

Gymnasiale uddannelser

4 %

4%

3%

14 %

5%

12 %

10 %

31 %

8 %

15 %

27 %

5%

8%

38 %

6 %

36 %

21 %

5%

15 %

5%
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Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Muhammedkrisen,

herunder muhammedtegningerne 27 % 23 % 29 %
Psykiske sygdomme 14 % 16 % 9%
Race 18 % 22 % 22 %
Religionskritik 14 % 16 % 15 %
Seksualitet 26 % 22 % 21 %
Selvmord og/eller selvmordstanker 22 % 27 % 17 %
Sex og/eller nggenhed 23 % 23 % 19 %
Vold i hjemmet 20 % 20 % 10 %
Andet, angiv venligst - 4% 4%

Ingen emner er kontroversielle i de fag,

jeg underviser i 26 % 20 % 24 %
Observationer 233 167 321
Anm.: "-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.8 Har du selv erfaring med at undervise i nogle af de felgende emner?

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Alkohol og gvrige rusmidler 79 % 76 % 46 %
Bioetik (fx gensplejsning) 31 % 34 % 23 %
Covid-19 39 % 39 % 35%
Dad og/eller tab 56 % 61 % 39 %
Evolutionsteori 39 % 39 % 34 %
Folkemord 46 % 47 % 40 %
Holocaust 52 % 58 % 43 %
Indvandring 54 % 58 % 62 %
Klima (fx klimaforandringer) 65 % 65 % 61%
Kolonialisme og/eller slaveri 47 % 48 % 44 %
Koranafbreending 35% 33% 28 %

Kreationisme - - -

Krige og/eller konflikter generelt, 53 % 59 % 52 %
herunder udsendelse
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Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Krigen mellem Israel og Hamas 39 % 42 % 41 %
Krigen mellem Ukraine og Rusland 38 % 42 % 38 %
Kensidentitet 64 % 69 % 57 %
Kensroller 65 % 74 % 70 %

og/eller ligestilling mellem k@nnene
Miljz (fx brug af pesticider) 42 % 52 % 37 %

Misbrug i hjemmet 42 % 43 % 26 %
og/eller blandt pargrende

Mistrivsel 51 % 59 % 40 %
Psykiske sygdomme 45 % 53 % 30 %
Race 39 % 46 % 42 %
Religionskritik 38% 45 % 34 %
Seksualitet 67 % 72 % 52 %
Selvmord og/eller selvmordstanker 31% 36 % 17 %
Sex og/eller nggenhed 60 % 60 % 41 %
Vold i hiemmet 36 % 36 % 22 %

Ingen af de ovenstaende emner - = -

Observationer 233 165 315

Anm.: "-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.9 Har du erfaring med at undervise i muhammedkrisen?

Folkeskoler  Frie grundskoler Gymnasiale uddannelser

Ja 44 % 38 % 38%
Nej 43 % 50 % 52 %
Ved ikke/Det er ikke 13 % 12 % 10 %

relevant for min fagkombination

Observationer 229 164 314

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagstabel 4.10 Har du vist muhammedtegningerne i din undervisning?

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Ja, jeg har vist
tegningerne i sin originale form 24 % 25 % 21 %

Ja, jeg har vist tegningerne
i modificeret form (fx slaret) - - -

Ja, jeg har vist tegningerne pa anden

made (fx via link). Beskriv venligst: 4% 3% 6 %
Nej 55 % 54 % 58 %
Ved ikke/Det er ikke 17 % 17 % 15 %

relevant for min fagkombination

Observationer 229 164 313

Anm.: "-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.11 Har du oplevet én eller flere af falgende reaktioner fra elever i
forbindelse med undervisning i de valgte emner? Eleverne ...

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

... fandt det spaendende 83 % 81 % 81 %
... fandt det leererigt 81 % 88 % 83 %
... indgik i debat 85 % 84 % 88 %
... oplevede det 38 % 47 % 35%

som graenseoverskridende

... folte sig kraenket pa egne vegne 23 % 25 % 30 %
... falte sig kraenket pa andres vegne 25 % 25 % 30 %
... blev kede af det 34 % 35% 35%
... blev vrede 18 % 18 % 19 %
... kom med trusler mod mig - - 2%
Oplevede ingen af de naevnte reaktioner 36 % 29 % 34 %
Observationer 208 154 297
Anm.: "-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagstabel 4.12 Har du oplevet én eller flere af falgende reaktioner fra forzeldre til
elever ifm. undervisning i de valgte emner? Foraeldrene ...

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

... fandt det spaendende 8 % 18 % 4%
... fandt det leererigt 14 % 21 % 4 %
... indgik i debat 17 % 25 % 4%
... oplevede det som graenseoverskri- 6 % 12 % =
dende

... felte sig kreenket pa egne vegne 3% 10 % -
... felte sig kraenket pa andres vegne 5% 11 % 2%
... blev kede af det 3% 8% -
... blev vrede 5% 14 % 2%

... kom med trusler mod mig - - -

Oplevede ingen af de naevnte reaktioner 94 % 93 % 96 %
Observationer 196 145 291
Anm.: "-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.13 Gar du noget seaerligt i forbindelse med undervisningen i emner, du
vurderer er kontroversielle? Det er muligt at angive flere svar.

Folkeskoler Frie grundskoler = Gymnasiale

uddannelser

Tager en snak med bestemte elever,

som kan have mulige behov for hensyntagen. 53 % 46 % 36 %
Forbereder undervisningsforlagb med

gruppearbejde, sa alle synspunkter kommer frem. 42 % 53 % 32 %
Forbereder mig ved at leese ekstra relevant litteratur. 37 % 46 % 23 %

Planlaegger en strategi for handtering af eventuelle
konflikter (fx at nogle elever ma treekke sig fra timen). 40 % 34 % 26 %

Forbereder "trigger warnings"
(advarsler om, at emnet kan fremkalde en staerk reaktion). 39 % 36 % 42 %

Tager en snak med kolleger
(fx om at preesentere emnet balanceret og nuanceret). 40 % 40 % 33%

Snakker med ledelse

(fx om de problematikker, jeg forestiller mig). 9% 18 % 5%
Jeg forbereder mig ikke anderledes. 15 % 14 % 26 %
Andet, beskriv venligst: 6% 6 % 1%
Observationer 106 85 171

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagstabel 414  Har du nogensinde undladt at undervise i et eller flere emner, fordi
du vurderer, de er kontroversielle?

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Ja 19 % 19 % 28 %
Nej 70 % 72 % 65 %
Ved ikke 1% 9% 7%
Observationer 197 146 290

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.15 Hvilke emner var der tale om?

Folkeskoler  Frie grundskoler Gymnasiale uddannelser

Alkohol og @vrige rusmidler - - -
Bioetik (fx gensplejsning) - = -
Covid-19 - - -
Dgd og/eller tab = - 1%
Evolutionsteori - - -
Folkemord - = -
Holocaust - - -
Indvandring - - 8%
Klima (fx klimaforandringer) - - -
Kolonialisme og/eller slaveri - - -
Koranafbraending 13% 18 % 8%
Kreationisme - = -

Krige og/eller konflikter generelt,
herunder udsendelse - - -

Krigen mellem Israel og Hamas 21 % 18 % 29 %
Krigen mellem Ukraine og Rusland - - -
Kensidentitet 18 % - 13 %

Kansroller
og/eller ligestilling mellem k@nnene - - -

Miljg (fx brug af pesticider) - - -

Misbrug i hjemmet
og/eller blandt pargrende - - 8 %
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Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Mistrivsel - - -

Muhammedkrisen,

herunder muhammedtegningerne 42 % 43 % 46 %
Psykiske sygdomme - - 6 %
Race 16 % - -

Religionskritik - = -

Seksualitet 13 % - 10 %

Selvmord og/eller selvmordstanker - 25 % 16 %

Sex og/eller nggenhed 16 % - 6 %

Vold i hjemmet = = 8 %

Observationer 38 28 80
Anm.. "= indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.16 Hvilke hensyn 13 bag dit valg om at undlade at undervise i disse
emner ... Det er muligt at angive flere svar.

Folkeskoler  Frie grundskoler Gymnasiale uddannelser

Hensynet til enkelte elevers trivsel. 42 % 61 % 58 %
Hensynet til at undga konflikter i klassen. 32 % 25 % 53 %
Hensynet til bestemte 32 % 21 % 14 %

foraeldres overbevisninger eller veerdier.

@nsket om at undga 21 % 18 % 6 %
kontroverser med bestemte forzeldre.

Andre hensyn til elever 42 % 18 % 16 %
og/eller foraeldre, beskriv venligst:

Ingen hensyn til elever og/eller foreeldre. - 21 % 6 %

@nsket om at undga kontroverser
med kolleger pa min arbejdsplads. - - -

@nsket om at undga kontroverser
med ledelsen pa min arbejdsplads. - - -

Andre hensyn til ledelse
og/eller kolleger, beskriv venligst: - - 8 %

Ingen hensyn ledelse og/eller kolleger. 87 % 79 % 83 %

Bekymringer om min egen
personlige eller min families sikkerhed. 18 % - 28 %

Skolens politik eller retningslinjer. - - -
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Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Mine personlige
overbevisninger eller veaerdier. 13 % - 14 %

@nsket om at undga negativ offentlig
opmaerksomhed, fx pa sociale medier. 13 % - 18 %

Der er ikke tid nok 16 % 21 % 26 %
til at behandle emnet/emnerne ordentligt.

Jeg er ikke tilstraekkeligt fagligt 32 % 32 % 36 %
kleedt pa til at undervise i emnet/emnerne.

Andre faglige og/eller

@vrige hensyn, beskriv venligst: 16 % - 21 %

Ingen faglige og/eller gvrige hensyn. 34 % 32% 26 %

Observationer 38 28 80
Anm.:  "-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.17 Har ledelsen pa din arbejdsplads ... Det er muligt at angive flere svar.

Folkeskoler  Frie grundskoler Gymnasiale uddannelser

... opfordret til at
undervise i kontroversielle emner? 8 % 10 % 8 %

... tilbudt vejledning til at hjaelpe med at
handtere kontroversielle emner i undervis-

ningen? 9 % 13 % 7 %

... givet ekstra ressourcer for at hjaelpe
med at undervise i kontroversielle emner? - 5% 3%

... lavet retningslinjer for, hvordan
man kan undervise i kontroversielle emner? - 3% 4%

... tilbudt kurser eller workshops til at hand-

tere kontroversielle emner i undervisningen? 6 % 8 % 7%

Andet, beskriv venligst: 3% 6 % 7 %

Intet af ovenstaende. 80 % 72 % 75 %

Observationer 194 144 290
Anm.: "-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde: VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagstabel 4.18 Har ledelsen pa din arbejdsplads opfordret dig til at undga at
undervise i et eller flere kontroversielle emner?

Folkeskoler Frie grundskoler Gymnasiale uddannelser

Ja - - 2%

Nej = = 93 %

Ved ikke - - 4%

Observationer 194 144 290
Anm.: "-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.19 Har dine kolleger opfordret dig til at undga at undervise i et eller
flere kontroversielle emner?

Folkeskoler Frie grundskoler Gymnasiale uddannelser

Ja 4 % - 6 %

Nej 90 % = 92 %

Ved ikke 7% - 2%

Observationer 194 144 290
Anm.: "-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.20  Har foreeldre til elever opfordret dig til at undga at undervise i et
eller flere kontroversielle emner?

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Ja - - N/A

Nej = = N/A

Ved ikke - - N/A

Observationer 194 143 N/A
Anm.: “-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Note:  N/A indikerer, at gymnasieleerere ikke har faet dette spgrgsmal.

Kilde: VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

182



Bilagstabel 4.21 I hvilken grad sparrer du med ledelsen pa din skole i forbindelse
med handteringen af undervisning i emner, der kan opleves som
kontroversielle?

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

| meget hgj grad/i hgj grad 4% 10 % 4%
| nogen grad 9% 20 % 10 %
| mindre grad 27 % 31% 24 %
Slet ikke 53 % 33% 59 %
Ved ikke 7% 6 % 4%
Observationer 193 143 290

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.22 | hvilken grad sparrer du med laerere, vejledere, tillidsrepraesentanter
eller arbejdsmiljgrepraesentanter pa din skole ifm. handteringen af
undervisning i emner, der kan opleves som kontroversielle?

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

| meget hgj grad 5% 7% 2%
| hgj grad 12 % 12 % 12 %
| nogen grad 27 % 31 % 30 %
| mindre grad 32 % 24 % 28 %
Slet ikke 19 % 20 % 25 %
Ved ikke 5% 5% 3%
Observationer 193 143 290

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.23  Hvor enig eller uenig er du i, at undervisning i emner, der kan
opleves som kontroversielle, fremmer kritisk teenkning?

Folkeskoler  Frie grundskoler Gymnasiale uddannelser

Meget enig 42 % 51% 51 %
Enig 44 % 37 % 38 %
Hverken enig eller uenig 8 % 5% 7%
Uenig/meget uenig/ved ikke 6 % 7% 4 %
Observationer 193 142 288

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagstabel 4.24  Hvor enig eller uenig er du i, at undervisning i emner, der kan
opleves som kontroversielle, styrker elevernes evne til at forsta
forskellige synspunkter?

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Meget enig 55 % 65 % 59 %
Enig 38 % 27 % 34 %
Hverken enig eller uenig/uenig/meget 6 % 7% 7%

uenig/ved ikke

Observationer 193 142 288

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.25  Hvor enig eller uenig er du i, at undervisning i emner, der kan
opleves som kontroversielle, fremmer tolerance over for forskellige
perspektiver?

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Meget enig 43 % 58 % 43 %
Enig 39 % 30 % 36 %
Hverken enig eller uenig 15 % 6 % 13 %
Uenig/meget uenig/ved ikke 3% 6 % 7%
Observationer 193 142 288

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.26  Hvor enig eller uenig er du i, at undervisning i emner, der kan
opleves som kontroversielle, leder til polarisering blandt eleverne?

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Meget enig/enig 14 % 17 % 18 %
Hverken enig eller uenig 32% 28 % 33 %
Uenig 34 % 34 % 37 %
Meget uenig 10 % 16 % 9%
Ved ikke 10 % 5% 3%
Observationer 193 142 288

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagstabel 4.27  Hvor enig eller uenig er du i, at undervisning i emner, der kan
opleves som kontroversielle, fremmer engagement i
samfundsrelaterede spgrgsmal?

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Meget enig 30 % 41 % 35%
Enig 47 % 42 % 44 %
Hverken enig eller uenig 16 % 10 % 13%
Uenig/meget uenig/ved ikke 7% 7% 9%
Observationer 193 142 288

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.28  Hvor enig eller uenig er du i, at undervisning i emner, der kan
opleves som kontroversielle kan skabe konflikt i klassevaerelset?

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Meget enig 8 % 6 % 10 %
Enig 31 % 32 % 38 %
Hverken enig eller uenig 27 % 27 % 27 %
Uenig 24 % 25 % 17 %
Meget uenig 8% 7% 5%
Ved ikke 3% 4% 3%
Observationer 193 142 288

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagstabel 4.29  Hvor enig eller uenig er du i, at undervisning i emner, der kan
opleves som kontroversielle, kan gore det sveert at opretholde et
neutralt undervisningsmiljg?

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Meget enig 5% 6 % 9 %
Enig 25 % 25 % 28 %
Hverken enig eller uenig 31% 23 % 25 %
Uenig 25 % 29 % 26 %
Meget uenig 9% 11 % 9 %
Ved ikke 5% 6 % 3%
Observationer 193 142 288

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.30 | det falgende praesenteres du for to udsagn. Du bedes angive,
hvilket udsagn du er mest enig i.
A: Det er problematisk, hvis leerere udelader emner fra
undervisningen for at undga kraftige reaktioner hos eleverne.
B: Det er i orden, hvis leerere udelader emner fra undervisningen for
at undga kraftige reaktioner hos eleverne.

Folkeskoler  Frie grundskoler Gymnasiale uddannelser

Helt enig med B/overvejende enig med B 14 % 8 % 18 %
Neutral 14 % 7% 14 %
Overvejende enig med A 41 % 42 % 41 %
Helt enig med A 31 % 38 % 25 %
Ved ikke 0% 5% 2%
Observationer 190 142 287

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagstabel 4.31

Hvor enig eller uenig er du i felgende udsagn: Nar jeg underviser i

emner, der kan opleves som kontroversielle, kan jeg i almindelighed

svare pa elevernes spgrgsmal.

Folkeskoler

Meget enig 32 %
Enig 56 %
Hverken enig eller uenig 10 %
Uenig/meget uenig/ved ikke 3%
Observationer 192

Frie grundskoler

35%
49 %
8 %
7%

142

Gymnasiale uddannelser

38 %

52 %

6 %

4%

287

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.32

Hvor enig eller uenig er du i felgende udsagn: Nar jeg underviser i

emner, der kan opleves som kontroversielle, fgler jeg mig fagligt

kledt pa.

Folkeskoler

Meget enig 24 %
Enig 51 %
Hverken enig eller uenig 20 %
Uenig/meget uenig/ved ikke 6 %
Observationer 192

Frie grundskoler

27 %
46 %
19 %
8 %

142

Gymnasiale uddannelser

32%

50 %

10 %

7%

287

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.33

Hvor enig eller uenig er du i falgende udsagn: Nar jeg underviser i
emner, der kan opleves som kontroversielle, kan jeg komme i tvivl,
om jeg har de ngdvendige kompetencer.

Folkeskoler  Frie grundskoler = Gymnasiale uddannelser
Meget enig/enig 28 % 30 % 21 %
Hverken enig eller uenig 22 % 23 % 24 %
Uenig 36 % 30 % 39 %
Meget uenig 10 % 13 % 12 %
Ved ikke 3% 5% 3%
Observationer 192 142 287

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagstabel 4.34  Hvor enig eller uenig er du i fglgende udsagn: Nar jeg underviser i
emner, der kan opleves som kontroversielle, gger det elevernes

deltagelse i undervisningen.

Folkeskoler

Meget enig 18 %
Enig 47 %
Hverken enig eller uenig 29 %
Uenig/meget uenig/ved ikke 5%
Observationer 192

Frie grundskoler

25 %
46 %
20 %
9%

142

Gymnasiale uddannelser

16 %

46 %

30 %

8 %

287

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 4.35  Hvor enig eller uenig er du i fglgende udsagn: Nar jeg underviser i
emner, der kan opleves som kontroversielle, kan jeg altid finde
alternative mader at forklare det faglige indhold pa?

Folkeskoler

Meget enig 12 %
Enig 53 %
Hverken enig eller uenig 31%
Uenig/meget uenig/ved ikke 4%
Observationer 192

Frie grundskoler

17 %
41 %
26 %
16 %

142

Gymnasiale uddannelser

14 %

39 %

30 %

17 %

287

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilag 5 Tabelrapport for lederbesvarelser fordelt pa
grundskoler og gymnasiale uddannelser
| dette bilag er besvarelserne for folkeskoler og frie grundskoler slaet sammen i ka-

tegorien 'grundskoler’ for at have tilstreekkeligt med volumen til at gengive data,

uden at enkeltpersoner kan genkendes.

Bilagstabel 5.1 Hvad er dit ken?

Grundskoler Gymnasiale uddannelser
Kvinde 54 % 67 %
Mand 45 % 33 %
Observationer 102 24

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 5.2 Hvad er din alder?

Grundskoler Gymnasiale uddannelser
Under 50 &r 28 % 23 %
50 ar eller mere 63 % 65 %
Observationer 103 24

Note: Alderskategorierne er VIVEs egne beregninger pa baggrund af spgrgsmalet: "Hvilket ar er du fadt?”.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 5.3 Hvilken stillingsbetegnelse passer bedst pa dig?

Grundskoler Gymnasiale uddannelser
Skoleleder/rektor 93 % -
Viceskoleleder, viceforstander, viceinspektar, vicerektor eller 7% =

souschef/afdelingsleder

Uddannelseschef eller uddannelsesleder 0% -
Observationer 103 24
Anm.: "-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagstabel 5.4 Hvor mange ar har du haft din nuvaerende ledelsesrolle?

Grundskoler Gymnasiale uddannelser

Under 10 ar 76 % 58 %
10 ar eller mere 24 % 42 %
Observationer 103 24

Note: Alderskategorierne er VIVEs egne beregninger pé baggrund af spgrgsmalet: "Hvor mange ar har du haft din nuveerende ledelses-
rolle?”.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 5.5 Hvilken stillingsbetegnelse passer bedst pa dig?

Grundskoler Gymnasiale uddannelser

Leereruddannelsen 86 % -
Den frie leereruddannelse - 0%

Anden mellemlang videregdende uddannelse end leereruddan-
nelsen (fx bachelor i dansk eller biologi) 1% 0%

Lang videregaende uddannelse (fx kandidat i dansk eller bio-

logi) 15 % 96 %
Erhvervsuddannelse 0% -
Andet, skriv venligst 31 % -
Observationer 103 24

Anm.: Det har vaeret muligt for lederne at vaelge mere end ét svar, og andelen kan derfor summe til mere end 100 pct. “-" indikerer, at
tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 5.6 Hvilke emner vurderer du er kontroversielle at undervise i pa din
uddannelsesinstitution? Angiv gerne flere emner.

Folkeskoler = Gymnasiale uddannelser

Alkohol og @vrige rusmidler 10 % -
Bioetik (fx gensplejsning) - 0%
Covid-19 - 0%
Dgd og/eller tab 8 % -

Evolutionsteori - _

Folkemord 7% -
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Folkeskoler

Gymnasiale uddannelser

Holocaust

Indvandring

Klima (fx klimaforandringer)

Kolonialisme og/eller slaveri

Koranafbraending

Kreationisme

Krige og/eller konflikter generelt, herunder udsendelse
Krigen mellem Israel og Hamas

Krigen mellem Ukraine og Rusland
Kensidentitet

Kansroller og/eller ligestilling mellem k@nnene
Miljz (fx brug af pesticider)

Misbrug i hjemmet og/eller blandt pargrende
Mistrivsel

Muhammedkrisen, herunder muhammedtegningerne
Psykiske sygdomme

Race

Religionskritik

Seksualitet

Selvmord og/eller selvmordstanker

Sex og/eller nggenhed

Vold i hiemmet

Andet, angiv venligst

Ingen emner er kontroversielle at undervise i pa min uddannel-
sesinstitution

Observationer

5%

8 %

8 %

21 %

5%

8 %

26 %

14 %

25 %

11 %

14 %

6 %

18 %

13 %

11 %

17 %

16 %

17 %

16 %

43 %

103

0%

33%

33 %

25 %

0 %

25 %

0 %

33%

21 %

21 %

29 %

33%

0%

33 %

24

Anm.: Det har vaeret muligt for lederne at vaelge mere end ét svar, og andelen kan derfor summe til mere end 100 pct. "-" indikerer, at

tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagstabel 5.7 Har du kendskab til én eller flere af falgende reaktioner fra elever
eller foreeldre i forbindelse med undervisning i de emner, du har
angivet som kontroversielle? Det er muligt at angive mere end én
reaktion.

Grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Eleverne henvendte sig til ledelsen med positiv feedback om

10 % -
deres oplevelse
Foraeldrene udtrykte anerkendelse over for ledelsen 14 % -
Foraeldrene klagede til ledelsen over emnernes indhold 22 % -
Eleverne henvendste sig til ledelsen, fordi de fglte sig forurettede 20 %
i undervisningen ?
Jeg har ikke kendskab til nogen af ovenstaende reaktioner ret-
g g 59 % 31%
tet mod ledelsen
Observationer 59 16
Anm.: Det har veaeret muligt for lederne at veelge mere end ét svar, og andelen kan derfor summe til mere end 100 pct. "-" indikerer, at
tallene ikke vises pga. diskretion.
Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
Bilagstabel 5.8 Hvad gjorde uddannelsesinstitutionen for at imgdekomme

reaktioner fra fx elever eller foreeldre? Seet gerne flere krydser.

Grundskoler Gymnasiale uddannelser

Vi i ledelsen holdt made eller snakkede med foraeldre 79 % -
Vi i ledelsen udsendte information til foreeldre 42 % -
Vi i ledelsen holdt mgde eller snakkede med undervisere 68 % -
Vi i ledelsen udsendte information til undervisere 26 % -
Vi i ledelsen holdt made eller snakkede med elever 47 % -

Vi i ledelsen udsendte information til elever - -
Ingen af de naevnte/det var ikke relevant 0% -
Andet, angiv venligst: - -

Observationer 19 6

Anm.: Det har veeret muligt for lederne at veelge mere end ét svar, og andelen kan derfor summe til mere end 100 pct. "-" indikerer, at
tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

192



Bilagstabel 5.9 Har I i uddannelsesinstitutionens ledelse inden for de seneste ar
faciliteret en dialog om handtering af undervisning i kontroversielle
emner blandt undervisere, fx pa personalemgder, seminarer eller
lignende?

Grundskoler = Gymnasiale uddannelser

Ja 31 % 26 %
Nej/Ved ikke 69 % 74 %
Observationer 101 23

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 5.10 Har I i uddannelsesinstitutionens ledelse inden for de seneste ar haft
individuelle dialoger med undervisere om undervisning i
kontroversielle emner?

Grundskoler Gymnasiale uddannelser

Ja 43 % 70 %
Nej/Ved ikke 57 % 30 %
Observationer 100 23

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 5.11 Har | i uddannelsesinstitutionens ledelse inden for de seneste ar
opfordret en underviser til at undga at undervise i et eller flere
kontroversielle emner?

Grundskoler Gymnasiale uddannelser

Ja - 0%

Nej = 100 %

Ved ikke - 0%

Observationer 100 23
Anm.: “-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde: VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagstabel 5.12 Har | i uddannelsesinstitutionens ledelse oplevet, at undervisere har
efterspurgt kompetenceudvikling eller erfaringsudveksling i
undervisning i emner, der kan opleves som kontroversielle?

Grundskoler Gymnasiale uddannelser

Ja 23% 26%
Nej 71 % 74 %
Ved ikke 6 % 0%
Observationer 100 23

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 5.13 Har | i uddannelsesinstitutionens tilbudt kurser eller workshops til
undervisere om handtering af undervisning i emner, der kan opleves
som kontroversielle?

Grundskoler Gymnasiale uddannelser

Ja 21 % 26 %
Nej/Ved ikke 79 % 74 %
Observationer 100 23

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 5.14 Har din uddannelsesinstitution principper for handtering af emner,
der kan opleves som kontroversielle?

Grundskoler Gymnasiale uddannelser

Ja 7% -

Nej/Ved ikke 93 % -

Observationer 100 23
Anm.: "-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagstabel 5.15 Har I i uddannelsesinstitutionens ledelse inden for de seneste ar
inddraget bestyrelsen i formuleringen af principper for handtering af
emner, der kan opleves som kontroversielle?

Grundskoler Gymnasiale uddannelser

Ja 14 % -

Nej/Ved ikke 86 % -

Observationer 100 23
Anm.: "-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 5.16 Har | i uddannelsesinstitutionens ledelse draftet, hvorvidt
underviserne bgr vise muhammedtegningerne som en del af
undervisningen? Dette kan bade vaere én eller flere af tegningerne, i
slgret form, via link eller pa anden vis.

Grundskoler Gymnasiale uddannelser

Ja 13 % -

Nej/Ved ikke 87 % -

Observationer 100 23
Anm.: "-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 5.17 | det folgende praesenteres du for to udsagn. Du bedes angive,
hvilket udsagn du er mest enig i.
A: Det er problematisk, hvis undervisere udelader emner fra
undervisningen for at undga kraftige reaktioner hos eleverne.
B: Det er i orden, hvis undervisere udelader emner fra
undervisningen for at undga kraftige reaktioner hos eleverne.

Grundskoler Gymnasiale uddannelser

Helt enig med B/overvejende enig med B 12 % -

Neutral/ved ikke 11 % -

Overvejende enig med A 52 % -

Helt enig med A 25 % -

Observationer 99 23
Anm.. “-"indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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Bilagstabel 5.18 I hvilken grad vurderer du, at du som leder er klaedt pa til at
understgtte undervisere, der er udfordret af at undervise i emner,
der kan opleves som kontroversielle?

Grundskoler Gymnasiale uddannelser

| meget hgj grad 8% -

| hgj grad 44 % -

| nogen grad 41 % -

| mindre grad/Slet ikke 6 % -

Observationer 99 23
Anm.. “-" indikerer, at tallene ikke vises pga. diskretion.

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 5.19 I hvilken grad vurderer du, at dine undervisere er fagligt kleedt pa til
at undervise i emner, der kan opleves som kontroversielle?

Grundskoler Gymnasiale uddannelser

| meget hgj grad/l hgj grad 44 % 52 %
| nogen grad/l mindre grad/Slet ikke/Ved ikke 56 % 47 %
Observationer 99 23

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.

Bilagstabel 5.20 | hvilken grad sparrer | i ledelsen med uddannelsesinstitutionens
tillidsrepraesentant eller arbejdsmiljgrepraesentant i forbindelse med
handteringen af undervisning i emner, der kan opleves som
kontroversielle?

Grundskoler Gymnasiale uddannelser

| meget hgj grad/I hgj grad/l nogen grad 34 % 38%
| mindre grad/Slet ikke 46 % 31 %
Ikke relevant/Ved ikke 19 % 30 %
Observationer 99 23

Kilde:  VIVEs egen dataindsamling i januar/februar 2025.
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